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Presentacion

Por segundo ano na Comunidade Autonoma de Galicia, levouse a cabo a avaliacion de
diagnostico correspondente ao curso 2010-2011, en cuarto de educacion primaria e segun-
do de educacién secundaria obrigatoria. E un ano mais, queremos facer fincapé na impor-
tancia que tefien os procesos avaliadores dentro do sistema educativo actual.

Existe un amplo acordo na necesidade de concederlle relevancia e significacion ao auxe
que actualmente experimenta a avaliacion no ambito educativo. Novos desenvolvementos
conceptuais e operativos outdrganlle unha real omnipresencia no discurso educativo e so-
cial en xeral. E esta preponderancia débese en boa medida & necesidade e ao desafio de
obter unha educacion de calidade para 0s nosos estudantes.

A calidade da educacion queda determinada pola capacidade que tefien as institucions
para preparar o individuo, de tal maneira que poida adaptarse e contribuir ao crecemento,
desenvolvemento econdmico e social mediante a sta incorporacion ao mercado laboral.
Podemos valorar a calidade en funcion do progreso e da modernidade, valores incuestio-
nables da sociedade actual.

O desenvolvemento da mocidade nunha educacion de calidade estara moi asociado aos
resultados do proceso educativo no alumnado, que pofian de manifesto o seu grao de de-
senvolvemento persoal e social, a sua capacitacion como cidadans dentro da sociedade ac-
tual e o seu afan de superacién e constancia como estudantes.

Esta esixencia da sociedade na que vivimos determina a necesidade de construir con-
sensos, procesos de dialogo e de negociacion. A avaliacion convértese asi nun espazo moi
axeitado para o intercambio de ideas, o contraste de perspectivas e a construcion dun co-
fiecemento conxunto sobre a realidade institucional. Asi mesmo, constitle un proceso cu-
xo0s datos deben ser interpretados, datos como a variabilidade dos resultados, as diferenzas
entre distintos grupos de alumnos ou os cambios de cada un deles ao longo do tempo. Des-
te xeito, € posible comprender se 0s avances ou retrocesos da institucion lle afectan & tota-
lidade dos alumnos ou s6 a determinados grupos en particular.

Nesta ltima edicion ampliouse o nimero de competencias basicas analizadas incluindo
a competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico, ademais da competencia
en comunicacion linglistica e a competencia matematica que xa foran obxecto de analise
na anterior avaliacién de diagndstico.

Neste informe incliense os resultados obtidos polo alumnado nas tres competencias, asi
como unha analise da influencia nestes resultados de factores familiares, escolares e habi-
tos do alumnado.

Por altimo, sublifiar o esforzo realizado, unha vez mais, por toda a comunidade educa-
tiva, que colaborou con esforzo e eficacia na execucidn deste proceso avaliador. Sen a sua
necesaria cooperacion e interese non seria posible este informe.

Jesus Vazquez Abad
Conselleiro de Cultura, Educacion e Ordenacién Universitaria
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Consideracions xerais

A avaliacion de diagndstico no marco da LOE

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion (LOE) prevé a realizacion de dous
tipos de avaliacions diagnodsticas: a denominada avaliacion xeral de diagndstico,
responsabilidade do Instituto de Avaliacion e a avaliacion de diagnostico, que debera ser
desenvolvida polas respectivas comunidades autbnomas.

A avaliacion xeral de diagnéstico € unha avaliacién de caracter de mostra, que
proporciona datos representativos das comunidades auténomas e do conxunto do estado,
no marco da avaliacion xeral do sistema educativo. Pola sGa parte, a avaliacion de
diagnostico é unha avaliacion censual, con caracter formativo e orientador. Ambas as duas
versan sobre as competencias basicas do alumnado e deben dar lugar a compromisos de
revision e mellora educativa a partir dos resultados que delas se obtefian.

Nos artigos 21 e 29 da LOE establécese que ao finalizar o segundo ciclo de educacién
primaria e o segundo curso de educacion secundaria obrigatoria, “fodos os centros
educativos realizaran unha avaliacion de diagndstico das competencias basicas
alcanzadas polos seus alumnos. Esta avaliacion, competencia das administracions
educativas, terd caracter formativo e orientador para os centros e informativo para as
familias e para o conxunto da comunidade educativa. Esta avaliacion tera como marco de
referencia a avaliacion xeral de diagnéstico ™.

A lei establece, ademais, que lles corresponde &s administracions educativas
desenvolver e controlar as avaliacions de diagndstico nas que participen 0s centros que
delas dependen, aos que lles debera proporcionar modelos e apoios, co fin de que a poidan
realizar de modo axeitado (artigo 144.2). Por Gltimo, asevera que, en ningln caso, 0S
resultados da avaliacidn poderan ser utilizados para o establecemento de clasificacions dos
centros (artigo 144.3).

Na administracion educativa galega, a responsabilidade da avaliacion de diagndstico
recae na Direccion Xeral de Educacion, Formacion Profesional e Innovacion Educativa.
Correspéndelle & Subdireccion Xeral de Inspeccion, Avaliacion e Calidade do Sistema
Educativo, e, dentro dela, ao Servizo de Avaliacion e Calidade do Sistema Educativo, a
sua coordinacion.

Finalidades da avaliacion de diagnostico

A avaliacion de diagnoéstico ten como finalidade ultima contribuir & mellora da calidade
e a equidade da educacion a través do cofiecemento da situacion do sistema educativo
respecto das aprendizaxes dos estudantes nas competencias basicas. A sua posta en
practica debe estimular a necesidade de reflexionar sobre a practica educativa, para
encontrar evidencias rigorosas que permitan comprender o que se fai nos centros
educativos e 0 que se consegue, é dicir, debe promover procesos de autoavaliacion nas
institucions escolares.

Polo tanto, debera orientarse no seu desenvolvemento ao cumprimento do establecido
na LOE, polo que se declara como unha avaliacion sen efectos académicos e
eminentemente formativa para os centros, que redunde no seu mellor cofiecemento e que
se oriente, consecuentemente, & sua transformacion e mellora. Co fin de facilitar o
cumprimento das finalidades descritas, proporcionaraselle informacion aos centros
educativos de caracter global.
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Cumpre tamén unha funcion de transparencia e de rendemento de contas a sociedade,
especialmente a través da informacion que se lle debe dar &s familias sobre os seus
resultados. Por ultimo, ten a finalidade de facilitarlle & Administracion educativa a
orientacion das politicas educativas e o establecemento de actuacions dirixidas &
permanente revision e mellora do sistema.

Debe terse en conta que a mellora da calidade e a equidade da educacion esixe a
incorporacion de variables de contexto que permitan iluminar a interpretacion dos
resultados. Por iso, incorporarase a esta avaliacion a consideracion dos contextos
socioculturais do alumnado e dos centros.

O marco da avaliacion de diagndstico

Tanto nos seus presupostos tedricos como nas cuestions referidas ao procedemento de
actuacién, a avaliaciobn de diagnéstico da Comunidade Auténoma de Galicia
desenvolveuse en consonancia co establecido no “Marco da Avaliacion Xeral de
Diagnostico”, do Instituto de Avaliacion. Dase asi cumprimento ao establecido na LOE
nos artigos 21 e 29, nos que se estipula que as avaliacions de diagnéstico “terdn como
marco de referencia as avaliacions xerais de diagnostico que se establecen no artigo
144.1 desta lei”.

A continuacién enuméranse brevemente os contidos que se tomaron como referencia
do dito marco:

Aspectos xerais. Describen os fundamentos legais da avaliacion de diagnostico, a sta
relacion coa avaliacion xeral de diagnéstico do Instituto de Awvaliacion, e a sua
finalidade.

O obxecto da avaliacion: as competencias basicas. Describen cada unha das
competencias bésicas, asi como cada un dos elementos ou dimensiéns que as
conforman e os procesos relacionados con elas.

Poboacions. Detallan as poboacions implicadas na proba.

Contextos. Os contextos socioculturais do alumnado e dos centros incorpéranse ao
marco de avaliacion. Considérase que a obtencion dun indice socioecondémico e
cultural facilita a interpretacion dos resultados nos seus contextos e permite unha
explicacién méis axustada das diferenzas. Tamén se recollen datos sobre as variables de
recursos e procesos.

Probas. Expofien os criterios técnicos que deben terse en conta para a elaboracion das
probas: tipo de items, lonxitude, tempos de aplicacion, pautas para a elaboracién de
items e demais cuestions tecnicas.

Analise dos resultados. Inclle os criterios para a analise dos resultados, a obtencion de
puntuacions a desagregacion dos datos e a determinacién dos niveis de rendemento.

Informes e difusidn. Describense os tipos de informes que se levaran a cabo e as
accions de difusion con relacion a esta avaliacion.

Calendario de aplicacion

A avaliacion de diagndstico realizase nos dous niveis educativos que prescribe a lei, é
dicir, cuarto curso de educacion primaria e segundo curso da ESO. Para cada un, a
Conselleria de Cultura, Educacion e Ordenacion Universitaria determinard o nimero e o
tipo de competencias que se avaliaran. No curso 2010-2011 avaliaronse as competencias
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en comunicacion linguistica, a matematica e no cofiecemento e na interacciéon co mundo
fisico.

Tanto nesta como en futuras avaliacions, tratarase de evitar que nos centros educativos
se produzan coincidencias entre as datas de aplicacion das probas de avaliacion de
diagndstico e as datas nas que se realizan estudos con gran peso especifico, como son o
estudo PISA, o PIRLS ou a mesma avaliacion xeral de diagnostico.

Metaavaliacion

O procedemento establecido para levar a cabo a avaliacion de diagndstico revisase en
cada unha das suas fases, e analizase non s6 a validez dos datos obtidos e a informacion
que ofrecen sobre o progreso do sistema, senon tamén a sua contribucion a mellora da
educacion.

Os resultados desta metaavaliacion serdn cruciais para reestruturar, modificar e
mellorar o marco da avaliacion.

Desagregacion das competencias basicas

Para os efectos de facilitar a analise das competencias, considerouse, en primeiro lugar,
a descricion das competencias basicas que realizan os reais decretos e os decretos de
implantacion das correspondentes ensinanzas. Tamén se tomaron en consideracion 0s
criterios adoptados polos organismos responsables dos estudos internacionais sobre
competencias bésicas.

Para a avaliacion de cada unha das competencias, téfiense en conta 0s seguintes
elementos:

Os cofiecementos, destrezas e actitudes de todo tipo que o alumnado aprendeu e
asimilou de forma significativa, tanto en contextos escolares formais como en
situacions da vida ordinaria.

Os procesos que debe pofier en marcha o alumnado para aplicar o cofiecemento en
contextos e situacions reais.

As situacidns e contextos nos que se aplica a competencia.

Os conecementos, destrezas e actitudes

Inclien todos os conceptos, destrezas e actitudes establecidos no curriculo da etapa
correspondente, concretados para 0s dous niveis obxecto de avaliacion, debidamente
asimilados de forma significativa e que son precisos para manexarse con habilidade nas
situacions e contextos concretos nos que se desenvolve o alumnado na sua vida ordinaria.

Isto non implica avaliar todos e cada un dos contidos das areas do curriculo desde
unha perspectiva curricular, sendn de facer unha seleccién destes con base no
anteriormente exposto. Neste sentido, os criterios de avaliacion son o referente primordial
para seleccionar cofiecementos, destrezas e actitudes, tendo en conta 0s seguintes
elementos:

A sua importancia para desenvolverse nas situacions cotids da vida do alumnado (no
ambito persoal, familiar, comunitario, social, escolar etc.).

A vixencia social dos saberes considerados. Non s6 no momento presente, senon
atendendo tamén a un futuro proximo (o desenvolvemento das competencias basicas
debe considerarse no contexto dun proxecto de etapa).
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A implicacion nalguns dos procesos cientificos e humanisticos mais relevantes para a
vida cotia (das ciencias da natureza, ciencias sociais e humanas etc.).

Os procesos

Enténdense como acciéns de indole cognitiva, afectivo-social e incluso fisica que o
alumnado pon en marcha para solucionar unha situacion problemaética, e utiliza o
coflecemento pertinente nun contexto determinado.

Para cada competencia determinase uns procesos axustados & entidade de cada unha
delas, para o cal se tiveron en conta os procesos incluidos nas avaliacions internacionais
realizadas con enfoques competenciais, sobre todo PISA, PIRLS e o Marco Comun
Europeo de Referencia para as Linguas, coa ldxica adaptacion aos curriculos e as boas
practicas do profesorado. Ao mesmo tempo, tratouse de conxugar a autonomia no enfoque
de cada competencia coa necesaria coherencia entre todas elas, tendo en conta que 0s
procesos:

Pofien o0 acento na avaliacion das aprendizaxes imprescindibles.

Estan definidos de tal xeito que integran de xeito significativo e en contextos reais as
aprendizaxes realizadas.

Achegan criterios para orientar a ensinanza e a avaliacion en clave de competencias.
Tefien en conta o enfoque interdisciplinar das competencias béasicas.

Aplicanse non sO a situacions de area, sendn tamen a diferentes situacions da vida
escolar, tales como o clima de aula e de centro, as actividades complementarias e
extraescolares etc.

Os contextos e as situacions

O alumnado realiza as suas adquisicions a traves de multiples actividades e
experiencias enmarcadas en contextos diferentes. Inicialmente, as suas destrezas, condutas
e actitudes estan influidas polo seu ambiente familiar e escolar.

Pero mais ala destas influencias directas, outros ambitos mais amplos adquiren tamén
importancia no seu desenvolvemento e evolucion. Referimonos ao medio social inmediato
(contexto local) e ao contexto social mais xeral, que determina o valor que un pais lle
outorga & aprendizaxe ao longo da vida, cuestion crucial para que as suas institucions
valoren o desenvolvemento competencial dos seus cidadans.

Pero ademais, para o desefio das probas de avaliacion das competencias, tamén cémpre
ter en conta os contextos e as situacions e que enmarcan os distintos items que conforman
a avaliacion. Enténdese por contexto dun exercicio 0 marco concreto no que se presenta
unha determinada situacion e no que se incluiran todos os pormenores empregados para
formular a pregunta. Do que se tratara, € de que 0s contextos empregados nos exercicios
de avaliacion se elixan atendendo a sUa relevancia para os intereses e a vida do alumnado
e que se tefian en conta as slas capacidades e 0s seus cofiecementos previos. Ademais,
enténdese por situacion “a parte do universo do estudante no que se sitGan as tarefas que
tefien que realizar” (PISA). Os exercicios de avaliacion non se limitardn so a situacions
propias do &mbito escolar.

A situacion fai referencia ao ambito no que se levan a cabo as tarefas que ten que
realizar o alumnado, o contexto ten relacién co marco no que se presenta cada unha das
situacions anteriormente sinaladas.

A situacion e o contexto forman parte das preguntas da proba, para axudar o alumnado
a centrarse e darlle un enfoque mais funcional, e non da avaliacion en si mesma.

Dado que o curriculo define as competencias basicas con caracter terminal, compre
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facer unha adaptacion aos niveis de cuarto de educacién primaria e segundo curso da ESO,
tal e como se reflicte no Marco da Avaliacion Xeral de Diagndstico. Pola sta vez, o dito
marco matizase con base na normativa vixente na nosa comunidade sobre o curriculo.

A competencia en comunicacién lingiistica

Esta competencia refirese & utilizacion da linguaxe como instrumento de comunicacion
oral e escrita, de representacion, interpretacién e comprension da realidade, de construcién
e comunicacion do cofiecemento e de organizacion e autorregulacion do pensamento, das
emocions e da conduta.

Os corfiecementos, destrezas e actitudes propios desta competencia permiten expresar
pensamentos, emocions, vivencias e opinions, asi como dialogar, formar un xuizo critico e
ético, xerar ideas, estruturar o cofiecemento, darlle coherencia e cohesién ao discurso e as
propias accions e tarefas, adoptar decisions e gozar escoitando, lendo ou expresandose de
forma oral e escrita, todo o cal contrible ademais ao desenvolvemento da autoestima e da
autoconfianza.

Nesta competencia, nesta primeira aplicacién, s6 se abordan os ambitos da
comprension oral, comprension lectora e a expresion escrita.

Establécense duas grandes areas que delimitan o campo da competencia, a area de
comprension e a area de expresion. Dado que na sociedade, as destrezas comunicativas se
desenvolven tanto a través de procedementos orais como escritos, estas duas grandes areas
subdividense noutras duas, tal e como se indica no seguinte cadro:

Area de expresion

Oral Escrita

Este esquema permite identificar as catro dimensions da competencia que seran
obxecto de avaliacion, e que son as que seguen:

Para cada unha das dimensidns anteriores, establécense 0s procesos basicos asociados a
cada unha delas. Para as dimensions de comprension oral e escrita, son 0s seguintes:

Transferencia e
aplicacion

Aproximacion e

; e rganizacion Integracion e sin Reflexion e valoracion
identificacion Organizacio tegracion e sintese eflexién e valoracié

Seguindo o mesmo procedemento, determinaronse tamén os procesos correspondentes
as dimensions de expresion oral e escrita:
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Expresion (oral e escrita)

Textualizacion

Planificacion Revision e presentacion

Coherencia Cohesion Adecuacion

Como se pode observar no cadro anterior, no mapa de procesos correspondente a esta
Gltima, identificaronse tres grandes procesos: planificacion, textualizacién e revision e
presentacion. O segundo deles, pola sta vez, matizouse nos tres caracteristicos de calquera
texto. Esta matizacion permite diferenciar tarefas ou actividades que na préactica se
realizan en bloque e sen discriminacion consciente.

Considerouse axeitado explicitalos pola especial incidencia de cada un deles en
aspectos distintos da elaboracion de textos. Asi, a coherencia esta relacionada coa
progresion tematica do texto (introducion de informacion nova apoiandose na xa dada), a
cohesién co uso dos elementos de conexion nun texto e os signos de puntuacion e a
adecuacion, coa eleccion do vocabulario e rexistro axeitado.

A mesma razén fixo preferible manter separados os procesos de coherencia e cohesion
que, en realidade son duas caras dunha mesma moeda, que é a unidade do texto. Polo
tanto, ainda que o proceso que se avalia é un, inclie contidos referidos aos tres aspectos
comentados da textualidade e permite a sta discriminacion.

A continuacion ofrécese a definicion do que neste documento se entende por cada un
dos procesos sinalados, e comezamos polos de comprension:

Denominacién Descricion

Extraer datos, feitos ou informacions basicas dun texto e relacionalos con termos e conceptos propios
dun determinado campo do cofiecemento ou experiencia, que poida identificar ou recordar. Require
Aproximacion e | capacidade para percibir, descodificar e realizar operaciéns béasicas de inferencia sobre datos
identificacion explicitos e levar a cabo unha exploracion rapida e inicial. Deste modo o alumnado podera acceder a
unha primeira comprension semantica e cognitiva do texto e activar, en consecuencia, o marco xeral
de referencia, a situacion ou o contexto no que debe interpretalo e entendelo.

Organizar a informacion obtida, e recofiecer e identificar partes e relacions entre elas, de tal xeito que
poida elaborar esquemas, agrupar informacion en bloques funcionais ou semanticamente afins,
recofiecer unha orde e vincular a informacién con campos ben delimitados e definidos do
cofiecemento.

Organizacion

Sintetizar a informacion extraida mediante a comparacion ou contraste da informacién obtida do texto
., e das operaciéns anteriores, exame das relacions identificadas e eliminacion da informacién non
Integracion € | qjeyante. Este labor de integracién permitira ordenar informacién dispersa no texto en secuencias
sintese ben conectadas para captar a intencién e o senso global do texto e, en fin, reelaborar a informacion
mediante formas como o0 resumo, mapas conceptuais ou esquemas.

Tratase dun proceso de reflexion critica para facer valoracions sobre a calidade do texto, a sta
relevancia, utilidade, eficacia e a eficiencia da informacién que permite obter. No transcurso do
proceso compre achegar novos datos e realizar inferencias complexas nas que entran en xogo tanto
as informacions achegadas polo texto como os cofiecementos e as experiencias previas do
estudante. Tratandose tamén dun proceso de valoracion, achegara datos ou ideas que tendan ben &
converxencia ou ben & diverxencia, tanto parciais como totais, con respecto & informacion que lle
achega ao texto orixinal e ao modo en que o fai.

Reflexion e
valoracion
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Transferencia e
aplicacion

Se a definicién do proceso anterior ten que ver coa capacidade de manexar, reordenar e valorar a
informacién que proporciona un texto vinculando aos aspectos formais e de contido, o proceso de
transferencia e aplicacion consiste en adaptar, aplicar, desefiar, inventar, recrear ou relacionar a
informacién de xeito diferente, para xerar novos patréns, propofier soluciéns alternativas ou avanzar
incrementando en calidade a informacion que proporciona o texto. O proceso supén, por un lado, que
o alumnado asimilou a informacion que lle proporciona o texto, polo outro, que é capaz de manexala
de modo auténomo e, por Ultimo, que pode transformala e aplicala a situaciéns novas ou diversas.
Non se trata tan sé de manexar a informacién que proporciona o texto, senén tamén de utilizala para
aplicala a situaciéns distintas, é dicir, de aprehender o sentido do texto e estendelo a realidades
distintas daquelas que o motivan. En definitiva, tratase dun proceso de adquisiciéon e aplicacion de
cofiecemento a partir dunha fonte textual concreta e, nese sentido, a informacion que proporciona o
texto de partida ten que verse globalmente incrementada.

Con respecto aos procesos ligados & expresion, a sua definicion é a que segue:

Planificacion

Operacions que se realizan para, a partir das indicacions recibidas, centrar o tema do texto que se vai
elaborar e seleccionar as ideas que se van a tratar en relacion con este, dependendo da finalidade e
a situacion na que se emita a mensaxe. As tarefas de planificacion son as que, inicialmente, se poden
relacionar nun guion.

Coherencia

Procesos implicados na confeccién dun texto unitario e, pola sua vez, organizado en partes, ademais
da inclusién de toda a informacién necesaria para que resulte intelixible. En definitiva, alude a
progresion tematica das ideas que aparecen no texto.

Cohesioén

Uso dos mecanismos de cohesién Iéxica e gramatical axeitados en cada parte do texto (concordancia
e reccion verbal, concordancia de xénero, uso de nexos adecuados), asi como a correcta puntuacion
do texto.

Textualizacién

Adecuacion

Ten que ver co uso dun vocabulario axeitado & situacion & que se destina o texto ou a utilizacion dos
recursos expresivos e o rexistro comunicativo que sexan necesarios.

Revision e
presentacion

Refirese, por unha parte, a todas as habilidades relativas aos aspectos que se poden considerar
como mais basicos na confeccion de textos, como son a caligrafia lexible, a limpeza do texto en canto
4 presentacion de marxes, os borréns e a correccién ortografica. Por outro lado, ten que ver tamén
con destrezas relativas & capacidade para axustar o contido do texto elaborado a un contexto preciso,

en canto a precision léxica, a combinatoria semantica, & correccién gramatical ao mantemento
constante do rexistro axeitado.

Consonte ao anteriormente exposto, este seria 0 mapa de relacions entre dimensions da
competencia en comunicacion linguistica e os asociados a ela:

Aproximacion e
identificaciéon

Organizacioén
Integracion e sintese

Expresién

Textualizacién

Reflexién e
valoracién
Transferencia e
aplicacion
Planificacion

Coherencia

Cohesion
Adecuacion
Revisién e presentacién
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Bloques de contido

Ainda que os procesos descritos anteriormente se remiten a un conxunto de habilidades,
destrezas e cofiecementos que integran a competencia en comunicacién linguistica, tales
procesos deben versar sobre un determinado conxunto de contidos de referencia basica
para todo o alumnado avaliado. Esa referencia provén dos respectivos decretos de
implantacion das ensinanzas de educacion primaria e secundaria obrigatoria. Tomandoos
como punto de partida, identificaronse os bloques de contidos que se detallan de seguido,
sobre o0s que é posible centrar as unidades de avaliacion.

Para a avaliacion dos procesos de comprension (oral e escrita), os bloques de contidos
son 0s seguintes:

Os bloques de contidos referidos & expresion (escrita) son 0s que seguen:

Actitudes

Nos decretos aos que se fai referencia anteriormente, aparecen indicacions explicitas
sobre as actitudes que se deben desenvolver ao tempo que as habilidades e a adquisicion

Blogues de contido

Relaciéns semanticas

Cofiecementos de gramatica

Enunciados e textos

Elementos contextuais

Léxico ou vocabulario

Bloques de contido

Léxico ou vocabulario

Cofiecementos de gramatica

Enunciados e textos

Caligrafia e ortografia

de novos cofiecementos. Fan referencia a que:

A linguaxe constite un instrumento para a organizacién e autorregulacién do

pensamento, as emociéns e a conduta.

Permite formar xuizos criticos e éticos.

Axuda no desenvolvemento da autoestima e da confianza nun mesmo.
Permite o0 achegamento a novas culturas, telas en consideracion e respectalas.

E un instrumento para a igualdade efectiva, mediante a eliminacion de estereotipos e
expresions sexistas.

Permite a resolucion pacifica de conflitos na comunidade.

Desenvolve habilidades para a representacion mental, a comprension da realidade e a
sUa interpretacion.




Incrementa a capacidade empatica de pofierse no lugar doutras persoas.

Incrementa a habilidade para autorregular a accion, e détaa de coherencia.

Permite ter en conta opinions diferentes a propia, con sensibilidade e espirito critico.

Axuda a aceptar e realizar criticas con espirito construtivo.

Este conxunto de actitudes podense organizar atendendo a un conxunto mais limitado
de categorias béasicas, xa que un grupo delas refirense ao cofiecemento dun mesmo e &
autonomia persoal; un segundo grupo estdn en relacion co desenvolvemento da
capacidade para a convivencia en sociedade e un terceiro grupo refirense & capacidade
para comprender a realidade con autonomia e sentido critico.

Para os efectos de analise, poden esquematizarse e describirse do seguinte modo:

Autonomia

Socializacion

Etica

Actitudes que tefien que ver co uso da
linguaxe e a representacién mental, co
fin de organizar e regular tanto o
propio pensamento como as accions e
as propias emocions. Tratanse de
actitudes situadas no &ambito do
desenvolvemento da autoestima e a
confianza nun mesmo.

Son actitudes vinculadas & capacidade
empética de situarse no lugar doutras
persoas, 0 que permite cofiecer e
respectar outras culturas, eliminar
tépicos ou estereotipos, asi como
resolver pacificamente os conflitos
mediante o uso do dialogo.

Actitudes vinculadas co
desenvolvemento da capacidade de
aceptar opiniéns ou ideas distintas as
propias e adquirir un sentido critico e
construtivo que permita comprender,
interpretar e valorar axeitadamente a
realidade.

Evidentemente, ningun destes grupos € independente dos outros dous, xa que se dan
entre eles claras relacions de interdependencia.

Contextos e situacions

Ao igual que sucedia nos casos anteriores, 0s decretos de implantacion correspondentes
4 educacion primaria e & educacidon secundaria obrigatoria proporcionan informacion
suficiente para establecer 0s contextos ou situaciéns nos que se van planear as unidades de
avaliacion. A continuacion describense, pofiéndoos en relacion coas destrezas de
comprension e expresion, tanto oral como escrita.

A descricion dos contextos consta de dias partes: unha para describir a situacion e a
tematica tipo, e outra para describir a modalidade discursiva ou textual susceptible de ser

empregada en cada caso:
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Modalidades discursivas e textuais

I
g

o

2

0

= a Tematica: histéricos, de actualidade, sobre a
© W | natureza, temas escolares, familiares...

2 % | Situaciéns: sociais, escolares, familiares e
2 cofiecidas.

o

=

o

O

Tipo de texto: continuo e descontinuo.

Formas, tipoloxias e xéneros: informativos, explicativos,
argumentativos, descritivos, narrativos, publicitarios, literarios
(poemas e contos).

Vocabulario: comun, especifico, de materias como as
ciencias sociais, naturais, arte etc.

Modelos de texto: cartas, normas de clase, regras de xogo,
noticias, textos escolares, taboas de dobre entrada de uso
habitual na vida cotid, textos dialogados.

Tematica: histéricos, sociais, de actualidade,
sobre a natureza, temas escolares, temas
familiares, oficios,etc.

Situacions: cotias e escolares,
proximos & experiencia dos estudantes.

feitos

Tipo de texto: continuos, descontinuos, visuais.

Formas, tipoloxias e xéneros: informativos, normativos,
instrutivos,  explicativos, argumentativos, descritivos,
narrativos, publicitarios, literarios (contos).

Vocabulario: comun, especifico de materias como ciencias
sociais, naturais, matematicas, arte etc.

Modelos de texto: cartas, normas de convivencia, avisos,
solicitudes  (poden incluir taboas, graficos, imaxes,
esquemas...), dialogos.

Modalidades discursivas e textuais

©
L

% Tematica: historicos, sociais, de actualidade,
8 sobre a natureza, temas escolares, temas
15 8 familiares, oficios, informacién cientifica e
Z; gJ técnica, informacién sobre feitos ou
@ o |acontecementos destacables.

E’ Situaciéns: vida cotia, relaciéns sociais,
o situacions proximas & experiencia do
© alumnado.

Tipo de texto: continuos, descontinuos, visuais, graficos.
Formas, tipoloxias e xéneros: descricion, narracion,
exposicién, argumentacion, textos publicitarios e periodisticos
(crénicas, noticias), instrutivos, artigos de dicionario,
enciclopedia, glosario ou web, textos literarios (conto, poema,
texto teatral).

Vocabulario: terminoloxia basica especifica das distintas
areas, usos coloquiais e formais, rexistro divulgativo.

Modelos de texto: propostas de problemas, noticias,
crénicas, normas, avisos, comunicaciéns, artigos de
dicionario, glosarios, enciclopedias, web, declaracions

publicas, instrucions sinxelas, textos dialogados.

Tematica: informacién divulgativa de caracter
cientifico e técnico, temas sociais,
informaciéns de actualidade, presentacions
de tarefas para a sUa realizacién, temas
escolares.

Situaciéns: presentacion dun proxecto,
presentacion dun plan de traballo, temas
proximos & experiencia do alumnado e do
ambito académico.

Tipo de texto: audiovisual, oral.

Formas, tipoloxias e xéneros: descricion, narracion,
disertacién, argumentacion, xéneros periodisticos (noticia,
crénica), documental, publicidade, exposicions, instruciéns.
Vocabulario: terminoloxia especifica basica de distintas areas
do coflecemento, usos coloquiais e formais, rexistros
divulgativos,

Modelos de texto: presentacién dunha tarefa, instrucions,
declaraciéns publicas, avisos, normas, noticias, dialogos.
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A competencia matemdtica

Consiste na habilidade para utilizar e relacionar os numeros, as stias operacions basicas,
os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico, tanto para producir e
interpretar distintos tipos de informacion como para ampliar o cofiecemento sobre
aspectos cuantitativos e espaciais da realidade, e para resolver problemas relacionados coa
vida cotia e co mundo laboral.

Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con
claridade e precisién informacions, datos e argumentaciéns, o que aumenta a posibilidade
real de seguir aprendendo ao longo da vida, tanto no &mbito escolar ou académico como
féra del, e favorece a participacion efectiva na vida social.

Asi mesmo, esta competencia implica o0 cofiecemento e manexo dos elementos
matematicos basicos (distintos tipos de numeros, medidas, simbolos, elementos
xeométricos etc.) en situacions reais ou simuladas da vida cotia, e a posta en practica de
procesos de razoamento que levan a solucion dos problemas ou & obtencion de
informacion. Estes procesos permiten aplicar esa informacion a unha maior variedade de
situaciéns e contextos, seguir cadeas argumentais identificando as ideas fundamentais, e
estimar e axuizar a loxica e validez de argumentacions e informacions. En consecuencia, a
competencia matematica supon a habilidade para seguir determinados procesos de
pensamento (como a inducién e a deducidn, entre outros) e aplicar algins algoritmos de
calculo ou elementos da I6xica, o que conduce a identificar a validez dos razoamentos e a
valorar o grao de certeza asociado aos resultados derivados dos razoamentos validos.

En sintese, esta competencia implica:

O cofiecemento e manexo dos elementos matematicos basicos (distintos tipos de
nameros, medidas, simbolos, elementos xeométricos, etc.) en situacions reais ou
simuladas da vida cotid, e a posta en practica de procesos de razoamento que levan &
solucién dos problemas ou & obtencion de informacion.

Unha disposicion favorable, progresiva seguridade e confianza cara a informacion e as
situacions (problemas, incognitas, etc.) que contefien elementos ou soportes
matematicos, asi como cara a sua utilizacién cando a situacion o aconsella, baseadas no
respecto e o gusto pola certeza e na sta pescuda a través do razoamento.

A competencia contribue & posibilidade real de seguir aprendendo ao longo da vida, xa
que forma parte da habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision
informacions, datos e argumentaciéns. Cobra realidade e sentido na medida en que 0s
elementos e razoamentos matematicos son utilizados para enfrontarse a aquelas situacions
cotids que os precisan; polo tanto, a identificacion de tales situacions, a aplicacion de
estratexias de resolucion de problemas e a seleccidn das técnicas axeitadas para calcular,
representar e interpretar a realidade a partir da informacién estan incluidas nela.

Contextos e situacions

Os contextos e situacions refirense as situacions problematicas (calquera escenario
cotid que esixe dar unha resposta) da vida diaria nas que o alumnado ten que facer uso da
stia competencia matematica para encarala con éxito e achegar unha resposta consecuente.

Tal e como se recolle no marco tedrico de PISA, “un aspecto importante da
competencia matematica é involucrarse nas matematicas, é dicir, exercitalas e utilizalas
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nunha ampla variedade de situacions . Asi, as cuestions que se propofian nunha avaliacion
da competencia matematica tefien que situarse nunha parte do mundo dos estudantes. As
situaciéns mais proximas seran as relativas a sta vida persoal e as da sUa vida escolar,
para continuar coas relativas & vida laboral, ao ocio, & vida na comunidade local e &
sociedade, tal e como se presentan na vida diaria. A moita distancia de todas elas estan as
situacions de tipo cientifico.

Asi, nas unidades de avaliacion que se presenten para avaliar a competencia
matematica, utilizaranse catro tipos de situacions:

Persoais: situacions relacionadas co individuo, a familia e os grupos de iguais.
Educativas e profesionais: situacions relacionadas coa vida escolar e laboral.
Publicas: situacions da comunidade local e a sociedade.

Cientificas: situacions que se refiren a estruturas, simbolos e obxectos matematicos, é
dicir, relativas ao universo matematico. Tratase de explicar escenarios hipotéticos e
explorar sistemas ou situacions potenciais apoiandose nesta competencia.

O contexto dun “item enmarcado nun estimulo” esta constituido polo modo concreto en
que se presenta dentro dunha situacion. Engloba elementos especificos utilizados no
enunciado do estimulo.

Procesos

Na avaliacion desta competencia téfiense en conta seis procesos de indole cognitiva,
que se enmarcan dentro de tres agrupamentos de destrezas, que son as seguintes:

Destrezas de reproducion: fan referencia a reproducién dos cofiecementos
practicados, tales como o recofiecemento de tipos de procesos, problemas matematicos
familiares e a realizacion de operacidns habituais. Estas destrezas son necesarias para a
realizacion dos exercicios mais sinxelos.

Destrezas de conexion: esixen gue o alumnado vaia mais ala dos problemas habituais,
realicen interpretacions e establezan interrelacions en diversas situacions, pero ainda en
contextos relativamente cofiecidos. Estas destrezas acostuman a estar presentes nos
problemas de dificultade.

Destrezas de reflexion: implican perspicacia e reflexién por parte do alumnado, asi
como creatividade & hora de identificar os elementos matematicos dun problema e
establecer interrelacions.

Cada unha das destrezas anteriores, dan lugar aos seis procesos seguintes:

Reproducién Conexion Reflexién
Acceso e L L Andlise e . . . L
. P Comprension Aplicacion P Sintese e creacion | Xuizo e regulacién
identificacion valoracion

Os seis niveis ou gradacions de procesos cognitivos que permiten o dominio das
destrezas mencionadas presentanse na taboa seguinte, e encaixan, coa sua correspondente
definicion, nos tres grupos anteriores.

Ademais, sindlanse unha serie de verbos que indican acciéns asociadas a cada un dos
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procesos e enriquecen a sUa descricién. Tal asociacion non é de caracter lineal e
determinados verbos ou accions asociaranse a procesos diferentes dependendo do contexto

concreto no que se atopen.

Representa as accions de recordar e -
= : Nomear, definir, encontrar, mostrar,
recofiecer os termos, os feitos, os imitar. deletrear listar contar
Acceso e identificacion | conceptos elementais dun ambito de recoréar recoﬁecér Iocaliz’ar relatar‘
= cofilecemento e de reproducir re roduc‘ir ' ' '
5 férmulas establecidas. P '
=]
kel
2
o Sup6n acciéns como captar 0
x sentido e a intencionalidade de |Explicar, ilustrar, extractar, resumir,
Comprensién textos, de linguaxes especificas e |completar, traducir a outros termos,
cédigos relacionais e interpretalos | escoller rutinas, seleccionar, aplicar.
para resolver problemas.
Comporta aptitude para seleccionar, - .
transferir e aplicar informaciéon para Clasificar, construr, resolver
L roblemas sinxelos, aplicar, escoller
Aplicacion resolver problemas con certo grao de prob : ap ! !
bt . - realizar, desenvolver, entrevistar,
abstraccion e a de intervir con acerto -
c . h organizar, enlazar.
° en situaciéns novas.
<
()
5
Supo6n a posibilidade de examinar e
° fragmentae a informacioén en partes Comparar, contrastar, — demostrar,
- s - ' | experimentar lanear resolver
Andlise e valoracion | encontrar causas e motivos, realizar p ' P ' .
) - - . problemas complexos, analizar,
inferencias e atopar evidencias que |l. - : A p
) o simplificar, relacionar, inferir, concluir.
apoien xeneralizacions.
Correspondese coas acciéns de
compilar informacion e relacionala de | Combinar, desefiar, imaxinar, inventar,
Sintese e creacion maneira diferente, establecer novos | planificar, predicir, propofier, adaptar,
patréns, descubrir solucions | estimar.
c alternativas.
8
)
= Representa a capacidade para
&’ formular xuizos con criterio propio,
cuestionar tépicos e exporier e |Criticar, determinar, concluir, xulgar,
Xuizo e regulacién sustentar opinions fundamentadas. | recomendar, establecer criterios e/ou
Noutra orde, asociariase a accions | limites.
de planificacion complexa, de
regulamentacion e de negociacion.

Bloques de contido

Conveén recordar que todas as &reas e materias do curriculo contriben & adquisicion da
competencia matematica, ainda que non todas elas en igual medida. Son moitas as
posibles organizaciéns de caracter fenomenolédxico que se lles poden dar aos contidos,
pero, en calquera caso, deben presentarse de forma que describan a siUa relaciéon cos
fendmenos e os tipos de situaciéns problematicas.

Posto que o ambito das matematicas € o que contrible en maior medida & adquisicién
desta competencia, considérase importante seleccionar, a partir desta materia, un conxunto
de problematicas xurdidas da sua evolucién histérica de variedade e profundidade
suficiente, de tal xeito que permitan visualizar os seus elementos esenciais e que tamén
permitan incorporar & contribucion do resto das areas do curriculo & adquisicion da
competencia.

Considérase que os bloques de contido establecidos nos decretos do curriculo de
matematicas permiten conxugar os aspectos sinalados anteriormente, € dicir, inclie a
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contribucion das restantes areas curriculares, de ai que se opte pola sGa consideracion
como blogues de contido para 0 marco da avaliacion de diagnéstico, e quedan neste caso
como seguen:

Espazos e formas.
Educacién primaria Cantidades.
Tratamento da informacién e azar.

Contidos comuns.
NUmeros.

Alxebra.

Xeometria.

Funciéns e gréficas.
Estatistica e probabilidade.

Educacion secundaria obrigatoria

Actitudes

Desempefian un papel importante a hora de determinar o interese, a atencion e
reaccions do alumnado cara aos aspectos relacionados coa competencia matematica.

Na avaliacion desta competencia incluiranse algunhas preguntas, especialmente ligadas
a procesos de xuizo e regulacion, que permitan a avaliacion das actitudes dos estudantes,
ainda que por ser este un aspecto mais da avaliacion, non se tratara de forma especifica.

Convén sinalar a modo de exemplo que no curriculo de educacion primaria a area de
matematicas € probablemente unha das que mais contidos deste tipo inclie, xa que se
presentan en contextos de resolucion de problemas e oriéntanse no sentido de: interese por
situaciéns que requiran utilizar as matematicas, pola pescuda de estratexias, pola
exploracion de solucions alternativas etc.

A competencia no conecemento e na interaccién co mundo
fisico

Os reais decretos que establecen as ensinanzas minimas describen a competencia no

cofiecemento e na interaccion co mundo fisico como “a habilidade para interactuar co

mundo fisico, tanto nos seus aspectos naturais como nos xerados pola accion humana, de

tal modo que se posibilita a comprension de sucesos, a predicidn de consecuencias e a ac-

tividade dirixida a mellora e preservacion das condicions de vida propia, das demais per-
soas e do resto dos seres vivos”.

Esta competencia “incorpora habilidades para desenvolverse adecuadamente, con auto-
nomia e iniciativa persoal, en &mbitos da vida e do cofiecemento moi diversos (saude, ac-
tividade produtiva, consumo, ciencia, procesos tecnoldxicos etc.) e para interpretar o
mundo, o que esixe a aplicacion dos conceptos e principios basicos que permiten a analise
dos fendmenos desde os diferentes campos do cofiecemento cientifico involucrado”.

“Tamén incorpora a aplicacion dalgunhas nocions, conceptos cientificos e técnicos, e
de teorias cientificas basicas previamente comprendidas. Isto implica a habilidade progre-
siva para por en practica 0s procesos e actitudes propios da analise sistematica e de inda-
gacion cientifica”.

A competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico supon, en definitiva,
0 desenvolvemento e a aplicacion do pensamento tecno-cientifico “para interpretar a in-
formacion que se recibe e para predicir e tomar decisions con iniciativa e autonomia per-
soal nun mundo no que os avances que se van producindo nos ambitos cientifico e tecno-
I6xico tefien unha influencia decisiva na vida persoal, a sociedade e 0 mundo natural. Asi
mesmo, implica a diferenciacion e valoracion do cofiecemento cientifico & beira doutras
formas de cofiecemento, e a utilizacion de valores e criterios éticos asociados & ciencia e 0
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desenvolvemento tecnoldxico”.

Contextos e situacions

A competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico desprégase nunhas si-
tuacions determinadas da vida real que son a parte do universo do estudante no que se Si-
tlan as tarefas que se tefien que realizar, € dicir, circunstancias da vida diaria nas que o
alumnado ten que aplicar os seus cofiecementos para interactuar co mundo fisico. No caso
das probas de avaliacion, o contexto dunha pregunta € 0 marco concreto no que se presen-
ta unha situacién determinada®. As probas de avaliacién sobre a competencia no cofiece-
mento e na interaccion co mundo fisico non deben limitarse a aspectos da vida escolar, se-
non gque deben enmarcarse no contexto da vida real.

Os contextos pddense considerar desde unha tripla perspectiva: persoal (situacions
problematicas relacionadas co estudante, a sia familia ou os seus compafieiros), social (re-
lacionadas coa comunidade préxima) e global (consideradas a escala mundial). Por iso, as
preguntas das probas de avaliacion poden versar sobre situacions da vida real nas que se
Ile expofian problemas ao estudante como individuo (por exemplo, a alimentacion), como
cidadan dunha comunidade proxima (por exemplo, a construcion de encoros) ou como ci-
dadan do mundo (por exemplo, o arrequecemento por efecto invernadoiro).

As situacions nas que se pode despregar a competencia no cofiecemento e na interac-
cién co mundo fisico pddense considerar tamén desde as diversas areas de aplicacion da
competencia. De todas as posibles areas de aplicacion que poden seleccionarse, para a
avaliacién da competencia nas probas Xerais de diagndéstico elixironse catro; para esta
eleccién seguiuse o criterio de darlles prioridade aos contextos relacionados con proble-
mas e temas que tefien repercusion no benestar humano. As catro areas de aplicacion se-
leccionadas son:

1. Avidae asalde.

2. Aterrae o medio.

3. Os riscos.

4. As relacions entre a ciencia e a tecnoloxia.

Ao combinar as catro areas de aplicacion seleccionadas coas tres perspectivas contex-
tuais citadas, resultan doce marcos de situacions para elixir os contextos das probas de
diagndstico e seleccionar a partir deles os estimulos para as unidades de avaliacion. Asi, 0
contexto da hixiene persoal implica a consideracion da area contextual da vida e a saude
cunha perspectiva persoal, mentres que o contexto do cambio climatico combina a &rea de
aplicaciéon dos riscos coa perspectiva global.

Na seguinte taboa recollense posibles contextos, a modo de exemplo, en cada un dos
marcos situacionais descritos.
Contextos da competencia no cofiecemento e nainteraccién co mundo fisico

Areas de aplicacién -
P Persoal Social Global

Avida e a sadde Conservacion da saude, Distribucion e utilizacion da Epidemias, propagacion de

hixiene persoal, nutricion.

auga, saude comunitaria.

enfermidades infecciosas.

A terra e o medio

Consumo familiar de ener-
xia, uso e refugallo de
materiais, conservacién do
medio.

Eliminacion de residuos,
transporte e utilizacién da
enerxia, contaminacion
acustica.

Recursos renovables, de-
senvolvemento sostible,
biodiversidade, erosion do
solo.

Os riscos

Seguridade no laboratorio,
riscos naturais.

Erupciéns volcanicas e
terremotos.

Cambio climatico, usos
bélicos da ciencia.

As relacions entre a
ciencia e a tecnoloxia

Explicacion cientifica de
fenémenos naturais, uso de
novas tecnoloxias.

Novos materiais, manipula-
cién xenética, transportes.

Exploracion do universo.

1 pPISA 2006. Marco da avaliacién.

25



A avaliacion do grao de adquisicion da competencia no cofiecemento e na interaccion
co mundo fisico non é en ningun caso unha avaliacién de contextos. Estes permiten simu-
lar situacions da vida real nas que se apliquen os cofiecementos para interactuar co mundo
fisico; o que se valora son os cofiecementos sobre o mundo fisico e o desenvolvemento de
destrezas e actitudes para interactuar con el, pero non os contextos. As situacions contex-
tuais serven de referencia para desefiar estimulos para as unidades de avaliacion que per-
mitan valorar os distintos elementos da competencia.

Procesos

O cofiecemento e a interaccion co mundo fisico require o desenvolvemento de destre-
zas e habilidades como a aplicacion do pensamento tecnocientifico para interpretar a in-
formacion que se recibe e para predicir e tomar decisions en situacions da vida cotia, a ha-
bilidade progresiva para explicar cientificamente os fendmenos do mundo fisico, e para
planificar e manexar solucions técnicas “para satisfacer as necesidades da vida cotia e do
mundo laboral”. A competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico “fai po-
sible identificar preguntas ou problemas e obter conclusiéns baseadas en probas, coa fina-
lidade de comprender e tomar decisions sobre o mundo fisico e sobre os cambios que a ac-
tividade humana produce sobre 0 ambiente, a satide ¢ a calidade de vida das persoas™.
Nesta competencia incliense tres grupos de habilidades, capacidades ou competencias: 1)
a habilidade para distinguir entre as cuestions cientificas e non cientificas, 2) a capacidade
para interpretar fendmenos do mundo fisico e predicir cambios e 3) a capacidade de obter
conclusions baseadas en probas.

Por iso, 0s procesos propios da competencia no cofiecemento e na interaccion co
mundo fisico que se espera que tefian desenvolvido os estudantes de 10 e 14 anos son 0s
seguintes:

Identificar temas cientificos. E dicir, recofiecer preguntas ou problemas sobre os
cales é posible investigar cientificamente, identificar palabras clave para buscar
informacion relacionada co mundo fisico ou a interaccion con el, e recofiecer as
caracteristicas clave da indagacion cientifica.

Explicar cientificamente fendmenos do mundo fisico. Implica aplicar cofiecementos
sobre 0 mundo fisico a unha situacion dada, describir fenémenos do mundo fisico de
forma cientifica, interpretar fenémenos de forma cientifica e predicir cambios, e
identificar convenientemente descriciéns, explicacions e prediciéns en relacion co
mundo fisico.

Utilizar probas cientificas. Comprende interpretar probas cientificas, identificar as
suposicions, as probas e os razoamentos que hai detrds das conclusiéns, elaborar e
comunicar conclusions e reflexionar sobre as implicaciéns sociais dos
desenvolvementos cientificos e tecnoldxicos.

A adquisicion destas destrezas e habilidades é progresiva, polo que o seu grao de
adquisicion non é o mesmo aos 10 que aos 14 anos. Aos 10 anos s6 cabe esperar que 0
alumnado desenvolvese as habilidades para identificar e recofiecer aspectos do mundo
fisico susceptibles de indagacion; describir fenémenos sinxelos, elementos do medio e
aparellos simples; relacionar factores do ambiente coas formas de vida e actuacions das
persoas, e facer predicions sobre sucesos naturais e sociais. No alumnado de 14 anos cabe
esperar ademais habilidades para recofiecer algunhas caracteristicas clave do traballo
cientifico, interpretar determinados fendmenos naturais, explicar cambios no mundo
fisico, utilizar probas para elaborar conclusions e reflexionar sobre as implicacions sociais
do desenvolvemento tecnocientifico.

> RR DD de ensinanzas minimas. Competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico.
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Bloques de contido

A competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico incorpora a habilida-
de “para interpretar o mundo fisico, o que esixe a aplicacion dos conceptos e principios
bésicos que permiten a analise dos fendmenos desde os diferentes campos de cofiecemento
cientifico involucrados”. E dicir, o cofiecemento do mundo natural require a aprendizaxe
dos conceptos e procedementos caracteristicos das ciencias da natureza. Por iso, a compe-
tencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico incorpora “a aplicacion dalgunhas
nocions, conceftos cientificos e técnicos, e de teorias cientificas basicas previamente
comprendidas™.

Os coflecementos sobre o mundo fisico refirense, en consecuencia, tanto ao cofiece-
mento sobre 0 mundo natural como ao cofiecemento acerca dos procedementos para inte-

ractuar co mundo fisico ou cofiecemento sobre as ciencias da natureza.

Educacion primaria

Educacién secundaria

Medida, comparaciéon e ordenacion de
propiedades dos materiais.

Conservacion da masa e o volume cos
cambios de forma.

Identificacién de distintas fontes de enerxia
relacionadas cos cambios observados na
vida cotid.

Transmision do son nos distintos medios.

Propiedades xerais da materia e estados
nos que se presenta.

Andlise e valoracion das distintas fontes de
enerxia, renovables e non renovables.

Propagacion e reflexion do son.

Aves, mamiferos, réptiles, peixes, anfibios;
caracteristicas basicas, recofiecemento e
clasificacion.

Plantas: herbas, arbustos e arbores; carac-
teristicas bésicas, recofiecemento e clasi-
ficacion.

Identificacion e adopcién de habitos de
hixiene, de descanso e de alimentacién
sa.

A respiracién nos seres Vivos.
Introducién ao estudo da biodiversidade.

As funciéns de relacion: percepcién, coor-
dinacién e movemento.

Variables meteoroloxicas: temperatura,
humidade, vento, precipitacions.

Orientaciéon no espazo. Uso de planos do
barrio ou da localidade.

Observacion e descricion de distintos tipos
de paisaxe: interaccion de natureza e
seres humanos.

O ciclo da auga.

Biosfera, ecosfera e ecosistema.

Influencia dos factores abidticos e biéticos
nos ecosistemas.

Ecosistemas acuaticos de auga doce e
marifios.

Movementos da terra e fases da lGa.
As estaciéns do ano.

O lugar da terra no universo: o paso do
xeocentrismo ao heliocentrismo como
primeira e gran revolucion cientifica.

Diversidade de rochas e minerais e carac-
teristicas que permitan identificalos.

Introducién & estrutura interna da terra.

Identificacion da diversidade de maquinas
no contorno.

Relevancia dalguns dos grandes inventos
e da sua contribucién a mellora das condi-
cions de vida.

Utilizacién dos medios de comunicacién e
as tecnoloxias da informacién e a comuni-
cacion para obter informacion sobre fené-
menos do mundo fisico.

Papel do cofiecemento cientifico no de-
senvolvemento tecnoléxico e na vida das
persoas.

A contaminacion acustica e luminosa.

® RR DD de ensinanzas minimas. Competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico.
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Educacién primaria

Educacién secundaria

Comprension de fenémenos fisicos e
situacions, e obtencién de datos: observa-
cion, clasificacion, utilizacion de fontes
diversas, uso de instrumentos, elaboracién
de taboas e gréficos.

Extraccién de conclusiéns: comparacion
entre observacions e medidas, identifica-
cion de regularidades.

Comprension de fenoémenos fisicos e
situacions: formulacion de problemas,
marco interpretativo das observacions,
formulaciéon de conxecturas, identificacion
de variables, desefios experimentais,
utilizacion de fontes diversas, uso de
instrumentos, elaboracion de taboas e
gréficos.

Investigacion de problemas, obtencion de
datos e recofiecemento de probas: desefio
de investigacions, aplicacion de procede-
mentos, elaboracion de taboas e gréficos,
identificacion de variables, andlises da

informacion.

Extraccion de conclusions: comparacion
entre observacions e medidas, analises de
resultados, identificacion de regularidades

Tipos de explicaciéns: conxecturas, hipé-
teses, modelos.

Tipos de explicacions: conxecturas, mode- | Normas: consistentes loxicamente, basea-
los. das en probas e no cofiecemento histérico
Normas: coherencia nos razoamentos, | € actual.

baseadas en probas. Resultados: producir novo cofiecemento,
novos métodos, novas tecnoloxias; condu-
cir a novas preguntes e investigacions.

Actitudes

Dado que a actitude das persoas desempefia un papel importante na comprension e na
interaccion co mundo fisico, determinadas actitudes deben considerarse como compofien-
tes basicos desta competencia: o interese polos temas relacionados co mundo fisico, as ac-
titudes propias do traballo cientifico (como o espirito critico, a apertura a novas ideas, o
cuestionamento do obvio etc.) e 0 compromiso co futuro sostible manifestado no “uso res-
ponsable dos recursos naturais, o coidado do ambiente, o consumo racional e responsable,
e a proteccion da satde individual e colectiva”. Asi mesmo, esta competencia “implica a
diferenciacion e valoracion do cofiecemento cientifico & beira doutras formas de cofiece-
mento, e a utilizacion de valores e criterios éticos asociados & ciencia e o desenvolvemento

tecnoloxico™.

Un dos obxectivos da educacion é que o alumnado desenvolva actitudes que promovan
0 seu interese polos temas cientificos e a adquisicion e aplicacion do cofiecemento do
mundo fisico para o beneficio persoal, social e global. Para a avaliacion das actitudes po-
dese utilizar tanto o cuestionario do alumnado como as preguntas contextualizadas para
recoller informacidn sobre as actitudes do alumnado nesta competencia.

Non se diferenciaron as actitudes no cofiecemento e na interacciéon co mundo fisico en
funcion da idade do alumnado (10 e 14 anos) ainda que, do mesmo xeito que nos bloques
de contidos e nas destrezas, considérase que a sa consecucién é progresiva. Asi pois, 0
anico que varia é o grao de adquisicién: mentres que para estudantes de 10 anos considé-
rase que desenvolveron as actitudes, se mostran receptividade e formulan respostas (ter
conciencia, recofiecer, mostrar disposicion a...), para os de 14 anos, ademais das anterio-
res, espérase apreciacion e compromiso (valorar, tender a actuar, utilizar...).

As actitudes relacionadas co cofiecemento e na interaccién co mundo fisico agruparon-

* RR DD de ensinanzas minimas. Competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico.
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se en tres grandes categorias: o interese polo mundo fisico, o respaldo a investigacion
cientifica e o sentido de responsabilidade cara aos recursos e ao medio. Sinalanse en cada
unha, a modo de exemplo, as actitudes que se espera desenvolva o alumnado.

Interese polo mundo fisico

Mostrar curiosidade polo mundo fisico, 0s procesos e interaccions.
Mostrar disposicion para adquirir cofiecementos e habilidades adicionais en relacion
co mundo fisico, e utilizar diversos recursos e métodos.
Recofiecer a practica de habitos asociados & hixiene, a alimentacion, ao exercicio fisi-
co e ao descanso como hébitos saudables.
Tender a actuar en funcion de actitudes e habitos favorables ao coidado e promocién
da saude individual e comunitaria, en aspectos relacionados coa alimentacion, coas
enfermidades e coas adiccions.
Recofiecer que para o exercicio de moitas profesions son necesarios cofiecementos
cientificos e saber aplicar procesos propios deste campo do saber.
Valorar as repercusions do desenvolvemento tecnoloxico e cientifico.

Apoio & investigacion cientifica
Valorar a importancia de utilizar os cofiecementos cientificos e as interaccions da
ciencia e a tecnoloxia para satisfacer as necesidades humanas individuais e comunita-
rias.
Mostrar disposicidn para utilizar conceptos e estratexias propios do traballo cientifico
para expor preguntas relevantes e obter conclusions a partir de evidencias e probas
experimentais.

Sentido de responsabilidade cara aos recursos e ao medio

Mostrar disposicion a manter a limpeza, a orde e o aforro de materiais e enerxia tanto
na escola coma na casa.

Mostrar disposicion ao uso responsable da auga e das fontes de enerxia.

Valorar a responsabilidade persoal cara ao ambiente e a favor da conservacion dos re-
Cursos naturais.

Valorar a importancia de participar na toma de decisions con vistas a asegurar un futu-
ro sostible.

Mostrar interese polas cuestions éticas asociadas ao cofiecemento do mundo fisico en
relacién coa ciencia, o desenvolvemento tecnolédxico e a relacion das persoas coa na-
tureza.

Tender a actuar de xeito coherente, responsable e solidario en cuestions cientificas so-
cialmente controvertidas.
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Poboacions

As poboacions implicadas na avaliacion estan constituidas, como norma xeral, polas
seguintes:

Todo o alumnado de cuarto curso de educacidon primaria: proporciona informacién
sobre o nivel de desenvolvemento das competencias e sobre as variables de contexto e
procesos.

Igualmente, todo o alumnado de segundo curso de educacion secundaria obrigatoria:
proporciona informacion sobre os mesmos aspectos que os indicados no caso do
alumnado de educacidon primaria.

Profesorado titor, tanto de educacion primaria como de educacion secundaria
obrigatoria: informan sobre as variables de recursos e procesos.

Direccion dos centros educativos: ofrece informacion sobre as variables de contexto e
de recursos.

Familias do alumnado obxecto de avaliacion, tanto de educacion primaria como de
educacién secundaria obrigatoria: igualmente, ofrecen informacién sobre variables de
contexto e de recursos.

Probas

Estan constituidas por probas de lapis e papel, rexistros de audio para a comprension
oral (cadernos), cuestionarios de contexto, recursos e procesos.

Os cadernos estan constituidos por estimulos ou situaciéns problematicas das que se
derivan diversos items:

Preguntas de opcion multiple (catro alternativas).
Preguntas de resposta construida (totalmente abertas).
Preguntas de resposta breve construida (semiabertas).

Os cuestionarios de contexto, procesos e recursos recollen informacion do profesorado,
da direccion dos centros, das familias e do propio alumnado, co fin de incorporar a
avaliacion de diagnostico elementos de ponderacion e equidade dos resultados
ofrecidos. Esta informacion € moi relevante para a avaliacion e cdmpre que sexa
ofrecida con rigorosidade, xa que con base nela elaborase o indice socioeconémico e
cultural (ISEC) do centro. Este indice permite contextualizar os resultados e contrastar
a puntuacion obtida por cada centro coa puntuacion obtida por aqueloutros que ocupan
0 mesmo intervalo de ISEC.
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Informes

Os resultados reflictense nun informe individual de centro. Cada centro educativo obtén
informacion sobre:

A puntuacion obtida globalmente polo centro en cada unha das competencias avaliadas.

As puntuacions desagregadas dos diversos elementos de cada unha das competencias
avaliadas.

A media de Galicia en cada una das competencias obxecto de avaliacion.
A puntuacion media daqueles centros que constitien o seu mesmo grupo de ISEC.
Niveis de rendemento do alumnado para cada unha das competencias avaliadas.

Tameén se presenta este informe xeral de Galicia, onde se analiza a influencia dalguins
factores nos resultados.
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2. Datos de participacion

Na avaliacion de diagndstico usaronse para a recollida de datos:

= Cadernos: seis cadernos en total, un para cada unha das competencias avaliadas en
cada unha das etapas educativas.

= Cuestionarios: de direccion, de profesorado titor, familias e alumnado, que serviron
para analizar o contexto e a sta influencia no rendemento das competencias avaliadas.

Participaron un total de 1098 centros e 45.264 alumnos. Dos 1098 centros, 601
imparten educacion primaria, 260 educacién secundaria obrigatoria e 237 ambas as duas
ensinanzas.

Na seguinte taboa exprésase o nimero de cuestionarios e cadernifios totais analizados:

32



Resultados

Neste capitulo ofrécense dous tipos de resultados:

Niveis de rendemento, nos que aparecen as porcentaxes de alumnado que se atopa en
cada un dos cinco niveis definidos, asi como a descricion das destrezas que domina un
alumno en cada nivel.

Diferenzas relativas das puntuacions nos distintos blogues ou elementos dunha
competencia, proporcionando informacion sobre os aspectos mais destacados de cada
unha delas.

Tamén se achega informacion sobre os resultados globais das catro provincias, asi
como dos resultados desagregados por xénero.

Hai que ter en conta que as puntuacions estan reescaladas con media 500 e desviacion
tipica 100, polo tanto, o global da competencia non € a media aritmética das
subcompetencias.

Resultados por niveis de rendemento

Na avaliacion de diagndstico establécense cinco niveis de rendemento para cada
competencia. Cada un destes niveis esta descrito segundo os items que se atopan nel, polo
tanto as puntuacions do alumnado estrutlrase, tamén, en cinco niveis. Deste Xxeito
podemos cuantificar a porcentaxe de alumnado que se atopa en cada un, asi como a
descricion do grao da adquisicion da competencia e cofiecer as competencias dominadas
por un alumno dun determinado nivel, como aplica 0s seus cofiecementos e con que grao
de dificultade.

A continuacion aparecen os extremos inferior e superior dos intervalos que definen as
puntuacions en cada un destes niveis de rendemento e a sta descricion.

Puntuaciéns para cada un dos niveis de rendemento
Para 4.° curso de educacion primaria:

Na competencia en comunicacion linguistica:
Nivel <1 e 1: con menos de 411 puntos.
Nivel 2: de 411 a 479 puntos.

Nivel 3: de 479 a 547 puntos.
Nivel 4: de 547 a 616 puntos.
Nivel 5: mais de 616 puntos.

Na competencia matematica:
Nivel <1 e 1: con menos de 408 puntos.
Nivel 2: de 408 a 483 puntos.
Nivel 3: de 483 a 557 puntos.
Nivel 4: de 557 a 632 puntos.
Nivel 5: mais de 632 puntos.

Na competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico:
Nivel <1 e 1: con menos de 381 puntos.
Nivel 2: de 381 a 458 puntos.
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Nivel 3: de 458 a 535 puntos.
Nivel 4: de 535 a 611 puntos.
Nivel 5: mais de 611 puntos.

En 2.° de educacidn secundaria obrigatoria:

Competencia en comunicacion lingiistica:
Nivel <1 e 1: menos de 409 puntos.
Nivel 2: de 409 a 480 puntos.

Nivel 3: de 480 a 551 puntos.
Nivel 4: de 551 a 622 puntos.
Nivel 5: mais de 622 puntos.

Competencia matematica
Nivel <1 e 1: menos de 407 puntos.
Nivel 2: de 407 a 484 puntos.
Nivel 3: de 484 a 561 puntos.
Nivel 4: de 561 a 639 puntos.
Nivel 5: méis de 639 puntos.

Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico:
Nivel <1 e 1: con menos de 400 puntos.
Nivel 2: de 400 a 479 puntos.
Nivel 3: de 479 a 557 puntos.
Nivel 4: de 557 a 635 puntos.
Nivel 5: mais de 635 puntos.



Descricion dos niveis de rendemento

Educacion primaria
COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

NIVEIS DE RENDEMENTO:

A continuacion, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o
alumnado dun determinado nivel, ademais das slUas execucions, realiza todas as dos an-
teriores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Elabora textos estruturados.

Sintetiza os resultados da obtencién de informacion.

Presenta os seus textos dunha maneira limpa, clara e ordenada.
Elabora argumentacions con coherencia.

Nivel 4: Un alumno ou alumna gue estea neste nivel, en xeral:
Capta o sentido global do texto.

Entende informacion ou ideas relevantes do texto.

Escribe un texto utilizando axeitadamente as normas gramaticais.
Elabora un texto con coherencia, cohexion léxica e gramatical.
Encadea e expdn con claridade as ideas.

Compara e contrasta informaciéns.

Nivel 3: Un alumno ou alumna gue estea neste nivel, en xeral:
Organiza e comprende informacién explicita.

Entende e utiliza o vocabulario apropiado.

Manexa as nociéns de duracion, sucesion e simultaneidade.
Sintetiza ideas propias e alleas.

Integra e sintetiza a informacién obtida dun texto previamente lido.
Comprende argumentacions.

Entende informacién ou ideas relevantes explicitas nos textos.

Nivel 2: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Sintetiza a informacion dada.

Manexa a nocion de sucesion.

Relaciona efectos con causas.

Interpreta e valora a informacion que proporcionan as imaxes no contexto social.
Substitde palabras do texto por outras do seu propio vocabulario, sen que perda cohesion.
Detecta e recupera informacién explicita.

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Localiza informacion explicita.

Obtén e selecciona informacién relevante.

Manexa as nociéns de presente, pasado e futuro.

Obtén informacién de fontes textuais e contextuais.

Identifica informacién especifica.

Capta o sentido global do texto.



COMPETENCIA MATEMATICA

NIVEIS DE RENDEMENTO

A continuacion, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o
alumnado dun determinado nivel, ademais das stas execucions, realiza todas as dos
anteriores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Aplica medidas de tempo en situaciéns cotias.

Comunica coherentemente os resultados, acompafiados de tdboas, graficos e texto.
Valora a utilizacion de propiedades xeomeétricas.

Nivel 4: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Recofiece corpos xeométricos e identifica os seus elementos.
Extrae informacion dun grafico estatistico.

Emprega estratexias persoais para a resolucion de problemas.
Interpreta un grafico nunha situacién familiar.

Nivel 3: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Converte unhas unidades de medida noutras.

Realiza céalculos numéricos en contextos de resolucién de problemas ligados a vida cotia.
Expresa medidas dadas en diferentes unidades nunha comun.

Resolve problemas relacionados co contorno que esixan planificacion.

Interpreta e expresa situacions con cantidades, para resolver problemas do medio.
Recofiece figuras xeométricas e identifica os seus elementos.

Resolve problemas relacionados co medio que esixan certa planificacion aplicando conti-
dos basicos de xeometria.

Emprega os nimeros naturais e as suas propiedades para resolver situacions e proble-
mas da vida cotia.

Utiliza estratexias persoais en problemas de reconto.
Resolve problemas relacionados co medio que esixan certa planificacion, aplicando duas
operacions con nimeros haturais.

Nivel 2: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Localiza e recupera informacién explicita.

Recolle e representa datos sobre feitos e obxectos da vida cotia.

Recofiece o valor das nosas moedas.

Compara e ordena os nameros polo valor posicional e realiza calculos numéricos.
Calcula o tempo empregado para realizar unha actividade.

Representa nun gréafico os datos.

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Recofiece formas xeométricas.

Reproduce unha simetria.

Aplica coflecementos adquiridos numéricos e interpreta graficas.
Resolve problemas en situacions cotias.

Utiliza cantidades para expresar e interpretar situacions.

Realiza célculos numéricos con nimeros naturais.
Resolve problemas relacionados co medio que esixan certa planificacion, aplicando unha
operacion con nimeros naturais.
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COMPETENCIA NO CONECEMENTO E NA INTERACCION CO MUNDO FiSICO
NIVEIS DE RENDEMENTO

A continuacion, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o
alumnado dun determinado nivel, ademais das slGas execucions, realiza todas as dos ante-
riores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Explica as consecuencias para a saude e o desenvolvemento persoal de determinados
habitos de alimentacién e hixiene

Valora os principais usos que as persoas fan dos recursos naturais e sinala as vantaxes e
desvantaxes.

Recofiece as caracteristicas clave da investigacion cientifica e obtén informacion relevante.

Nivel 4: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Analiza as diferenzas entre os materiais.

Recofiece a importancia da sustentabilidade do equilibrio ecoléxico e a necesidade de
adoptar actitudes respectuosas co medio.

Analiza as partes principais de obxectos e maquinas e as funciéns de cada una delas.
Recofiece a importancia da sustentabilidade del equilibrio ecoldxico.

Obtén informacion relevante sobre feitos sinxelos e extrae conclusiéns a partir deles.
Relaciona algunhas propiedades elementais dos materiais cos seus usos.

Identifica obxectos e maquinas simples usados na vida diaria.

Nivel 3: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Identifica diferenzas nas propiedades elementais dos materiais.

Recofiece efectos visibles das actuaciéns do ser humano sobre o medio natural.
Analiza o proceso seguido por algun ben ou servizo dende a sla orixe ata 0 consumidor
Obtén informacion relevante sobre feitos familiares e extrae conclusiéns a partir deles.

Identifica, recofiece e clasifica con criterios elementais os animais e plantas mais relevan-
tes do seu contorno.

Recofiece comportamentos individuais e colectivos para utilizar de forma responsable as
fontes de enerxia.

Identifica transformaciéns simples de enerxia no contorno préximo.

Nivel 2: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Pon exemplos asociados a hixiene e & alimentacion equilibrada.
Comunica informacion relevante a través de graficas ou tdboas en casos maoi sinxelos.

Identifica as consecuencias para a saude e o desenvolvemento persoal de determinados
hébitos de alimentacién e hixiene.

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Identifica habitos de alimentacion.
Valora as repercusions das actividades humanas en relacién coa conservacion do medio.

Identifica palabras clave para buscar informacion elemental relacionada co mundo fisico ou
a sla interaccion con el.

Relaciona a enerxia cos seus usos habituais na vida cotia.
Identifica e clasifica a flora seguindo criterios elementais.



Educacion secundaria obrigatoria

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

NIVEIS DE RENDEMENTO:

A continuacién, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o alumnado
dun determinado nivel, ademais das sllas execuciéns, realiza todas as dos anteriores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Recofiece e interpreta recursos retéricos expresivos.

Utiliza correctamente os signos de puntuacion.

Identifica significados contextuais de enunciados.

Elabora conclusions a partir dos datos obtidos.

Diferenza o contido literal do sentido.

Nivel 4: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Escribe utilizando correctamente os tempos e as concordancias verbais.
Utiliza o rexistro adecuado.

Valora a importancia da planificacion dun texto.

Selecciona a informacion pertinente dun texto.

Elabora inferencias sobre datos explicitos.

Utiliza recursos para explicar causas e consecuencias.

Encadea axeitadamente as ideas.

Organiza a informacion obtida nun esquema ou guion.

Nivel 3: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Selecciona informacién, organiza e presenta conclusions.

Recofiece secuencias de causa e consecuencia.

Usa conectores de orde, explicativos e de contraste.

Recofiece e interpreta o sentido dos recursos expresivos.

Valora criticamente as mensaxes explicitas e implicitas.

Extrae informacion concreta localizada en varios paragrafos do texto.

Utiliza vocabulario e terminoloxia especifica.

Comprende e resume descricions, narraciéons, exposicions.

Expresa opinidns e xuizos propios baseada en datos con argumentos razoados.

Nivel 2: Un alumno ou alumna gue estea neste nivel, en xeral:
Recofiece e selecciona ideas e datos, sexan ou non relevantes.
Obtén informacion concreta e relevante.

Comprende descriciéns, narracions, exposicions.

Comprende globalmente o texto.

Identifica recursos que expresan causa e consecuencia.

Utiliza as deixes espaciais correctamente.

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Comprende vocabulario e terminoloxia especifica.

Localiza e selecciona informacion.

Relaciona o contido coa propia experiencia.

Identifica secuencias de actividades.

Segue instruccions de secuencias sinxelas.
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COMPETENCIA MATEMATICA

NIVEIS DE RENDEMENTO:

A continuacién, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o alumnado
dun determinado nivel, ademais das sllas execuciéns, realiza todas as dos anteriores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Obtén relaciéns de dependencia entre variables relacionadas.

Aplica o cofiecemento xeométrico adquirido para describir o mundo fisico.

Analiza unha gréfica e relaciona os resultados desa analise co significado das variables.
Utiliza estratexias e resolve problemas mediante a andlise do enunciado.

Comproba a coherencia das soluciéns obtidas.

Nivel 4: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Utiliza a linguaxe alxébrica para simbolizar situacions da vida cotia.

Emprega numeros e as suas propiedades para intercambiar informacion.

Utiliza conceptos basicos de xeometria para abordar situacions e problemas da vida cotia.
Obtén valores a partir das relacions funcionais.

Emprega nameros decimais para intercambiar informacion.

Nivel 3: Un alumno ou alumna gue estea neste nivel, en xeral:

Emprega numeros naturais, enteiros, fraccions, decimais e porcentaxes sinxelas.

Aplica os célculos numéricos a unha ampla variedade de contextos.

Aplica os conceptos xeométricos sinxelos.

Utiliza as relacions de proporcionalidade numérica para resolver problemas da vida cotia.
Obtén conclusiéns razoables a partir dos datos obtidos.

Interpreta os gréaficos correspondentes a relaciéns funcionais.

Utiliza na estimacion ou no calculo de medidas unha precisiéon acorde coa situacion proposta.

Nivel 2: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Emprega nimeros decimais, fraccions e porcentaxes sinxelas.

Utiliza nimeros para resolver problemas relacionados coa vida diaria.
Aplica as relacions de proporcionalidade directa para resolver problemas.
Obtén valores a partir das relacions funcionais de proporcionalidade.
Atopa valores relevantes a partir dos datos sacados dun grafico ou tdboa.
Valora a adecuacion do resultado ao contexto.

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Emprega nimeros enteiros e operacions de maneira axeitada, sendo consciente do seu significa-
do.

Usa os nimeros enteiros e as sUas operacions e propiedades para transformar informacion.
Estima e calcula lonxitudes e superficies.

Recolle informacién a partir dunha grafica ou taboa e obtén conclusions razoables a partir dela.
Comprende o enunciado dun problema a partir da analise de cada unha das partes do texto.
Identifica as variables que intervefien nunha situacién cotia.

Elixe a forma de calculo apropiado utilizando distintas estratexias.
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COMPETENCIA NO CONECEMENTO E NA INTERACCION CO MUNDO FiSICO

NIVEIS DE RENDEMENTO:

A continuacién, describense as execuciéns do alumnado en cada nivel. Resaltar que o alumnado
dun determinado nivel, ademais das slias execucions, realiza todas as dos anteriores.

Nivel 5: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Elabora e comunica conclusiéns en experiencias cientificas sinxelas.

Estable-

ce procedementos para describir as propiedades dos materiais que nos rodean, tales como a masa
ou o volume.

Describe as propiedades dos materiais que nos rodean e os seus cambios
Reflexiona sobre as implicacions sociais dos desenvolvementos cientificos e tecnoldxicos.

Nivel 4: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Recofiece os estados nos que se presenta a materia e os seus cambios.
Resolve problemas aplicando os cofiecementos sobre equilibrio e desequilibrio térmico.

Valora a importancia do papel protector da atmosfera para os seres vivos, e considera as repercu-
sions da actividade humana nesta.

Interpreta a informacion de caracter cientifico e utilizaa para formar unha opinién propia e expresar-
se adecuadamente.

Describe o funcionamento de obxectos e aparatos simples e a forma de utilizalos con precaucion.
Describe as propiedades basicas dos materiais técnicos e as stas variedades comerciais.
Utiliza correctamente os materiais e instrumentos basicos dun laboratorio.

Nivel 3: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:
Aplica os cofiecementos da enerxia para o uso eficiente desta.

Relaciona propiedades dos materiais co uso que se fai deles e diferenza entre mesturas e substan-
cias.

Recofiece as caracteristicas clave da investigacion cientifica.
Clasifica as rochas mais frecuentes segundo criterios cientificos.
Achega medidas e condutas para limitar o impacto da accién humana sobre o medio natural.

Interpreta algins fendmenos naturais mediante a elaboracién de modelos sinxelos
e representacions a escala do Sistema Solar.

Aplica coflecementos sobre o mundo fisico a unha situacion dada en contextos sinxelos

Representa obxectos aplicando técnicas graficas e plasticas para conseguir resultados concretos en
funcién dos elementos visuais (luz, sombra e textura) e da relacion.

Nivel 2: Un alumno ou alumna gue estea neste nivel, en xeral:
Interpreta fendmenos de forma cientifica en casos sinxelos.
Aplica coflecementos sobre o mundo fisico a unha situacion dada en contextos moi simples.

Identifica e recofiece as peculiaridades dos grupos mais importantes de seres vivos e utili-
za claves dicotdmicas para a sUa identificacion.

Describe as propiedades dos materiais que nos rodean e 0s seus cambios

Nivel 1: Un alumno ou alumna que estea neste nivel, en xeral:

Aplica coflecementos sobre o mundo fisico a unha situacion dada en contextos familiares.
Explica os impactos da accién humana sobre o medio natural.

Cofiece a existencia da atmosfera e as propiedades do aire.

Identifica os principais compofientes do Sistema Solar.

Relaciona os trazos fisicos mais destacados coas posibilidades que lle ofrecen ao ser humano.
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Identifica as acciéns dos axentes xeoldxicos externos no relevo terrestre.

O estudo das porcentaxes de alumnado por niveis de rendemento faise tanto para o
conxunto de Galicia como para as catro provincias, e analizanse, neste ultimo caso, as
diferenzas relevantes con respecto & porcentaxe media da comunidade.

Educacién primaria

As porcentaxes totais da comunidade con respecto & competencia en comunicacion
linglistica, mantéfiense nas catro provincias, e as diferenzas mais elevadas son s6 da orde
do 1%. Podemos concluir que non existen diferenzas significativas entre as provincias en
canto a porcentaxe de alumnado en cada un dos tramos de rendemento, e existe por tanto,
uniformidade nos resultados destas.

Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a
competencia en comunicacion linglistica 4.° EP

‘ Nivel<l e 1 = Nivel 2 = Nivel 3 ®Nivel 4 mNivel 5‘

Galicia | 15,8% 24, 7% 21,0% 9,7%

A Coruiia | 15,2% 245% 21,7% 9,7%

Lugo | 15,7% 24.1% 21,3% 9,6%

Pontevedra | 16,5% 25,0% 20,4% 9,4%
0% 26% 46% 6(;% 86% 106%

Na competencia matematica a porcentaxe por niveis recollese no grafico seguinte:

Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a
competencia matematica 4.° EP

‘ Nivel<le 1l =Nivel2 =Nivel 3 ®ENivel 4 lNiveIS‘

Galicia | 20,3% 9% 20,3% 9,4%

A Corufia | 19,8% 4,2% 20,2% 9,0%

Lugo | 16,9% 20,7% 24,9% 11,5%

Ourense | 18,2% 4,8% 19,4% 10,9%

Pontevedra | 22,2% 4,1% 19,4% 8,8%
0% 26% 4(;% 66% 86% 106%

Resaltar que Lugo é a provincia cunha porcentaxe menor de alumnado no nivel 1, e
cunha porcentaxe maior no nivel 5. Este dato estd en harmonia con que a media da
competencia matematica na provincia de Lugo, sexa maior que a media de Galicia. No
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resto das provincias os resultados non presentan diferenzas destacables coa media galega.
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Na competencia no cofiecemento e interaccién co mundo fisico destaca sobre a media a
porcentaxe de alumnado de Ourense no nivel 5. No resto das provincias non hai diferenzas

importantes.
Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a competencia no
cofiecemento e nainteraccion co mundo fisico 4.° EP
. ‘ Nivel<le 1l ®=Nivel2 ®=ENivel3 ®=ENivel4 ®mNivel5 ‘

Galicia | 11,0% 9,9% 23,3% 10,0%
A Corufia | 10,1% 20,0% 23,7% 9,3%
Lugo | 10,6% 10,2%

Ourense | 11,6% 22,6% 13,4%
Pontevedra | 11,8% 20,6% 22,6% 10,0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Educacién secundaria obrigatoria

Nas competencias en comunicacion linglistica e no cofiecemento e interaccion co
mundo fisico, aparecen maiores porcentaxes de alumnado no nivel baixo. Na competencia
matematica, pola contra, diminte a porcentaxe de alumnos/as no nivel baixo (1) e alto (5),
aumentando nos intermedios.

No gréafico seguinte aparecen as porcentaxes por niveis de rendemento na competencia
en comunicacion lingiistica. Destacar que Ourense ten a menor porcentaxe de alumnos no
nivel baixo, nos niveis altos a porcentaxe é similar nas catro provincias.

Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a
competencia en comunicacion linglistica 2.° ESO

‘ Nivel<l e 1 = Nivel 2 ENivel 3 ®ENivel 4 ®mNivel 5‘

Galicia 186% 233% 21,3% 10,5%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Na competencia matematica, a provincia de Ourense é a que ten menor porcentaxe de
alumnado no primeiro nivel, e ademais é a que presenta a maior porcentaxe de alumnado
no nivel 5.

Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a
competencia matematica 2.° ESO

\ Nivel<1 e 1 = Nivel 2 = Nivel 3 ®Nivel 4 m Nivel 5\

Galicia 14,7% 279% 19,8% 7,9%

A Coruia 14,8% 279% 19,7% 7,5%

Lugo 16,1% 28,1% 20,7% 5,8%
Ourense | 11,8% 25,1% 20,7% 12,5%

Pontevedra 15,1% 3,6% 19,4% 7,8%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Na competencia no cofiecemento e interaccion co mundo fisico, as porcentaxes por
provincias son similares. No nivel alto, o mellor resultado teno Ourense, cunha diferenza
de 2,4% mais que a media de Galicia.

Porcentaxe de alumnado por niveis de rendemento para a competencia
no cofiecemento e nainteracciéon co mundo fisico 2.° ESO

\ Nivel<le 1 =Nivel2 =Nivel3 mNivel4 -Nive|5\

Galicia 13,4% 24.8% 20,8% 8,0%

A Corufia | 13,3% 25,7% 20,6% 7,6%

Ourense | 12,8% 229% 22,9% 10,4%

Pontevedra | 13,6% 24.8% AL 7,8%
0% 26% 46% 66% 86% 106%
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Resultados por competencias

A avaliacion de diagndstico permite realizar unha primeira aproximacion do
rendemento do alumnado nos distintos elementos dunha competencia.

Os resultados permiten valorar as diferenzas entre a media da competencia e o obtido
en cada aspecto, e dan unha idea do dominio relativo dos alumnos sobre esas areas.

Nos graficos presentados nesta epigrafe, o cero representa a puntuacion media de
Galicia para a competencia e os valores a esquerda ou & dereita do cero, as diferenzas con
respecto a esa media.

Un resultado positivo, simbolizado cunha barra & dereita da media, significa unha
maior proporcion de respostas correctas do alumnado e un resultado negativo,
representado coa barra & esquerda da media, unha proporcion menor.

Resultados da competencia en comunicacion linguistica

Na competencia en comunicacion linglistica avaliouse a comprension lectora,
comprension oral e a expresion escrita, tanto na educaciéon primaria coma na secundaria
obrigatoria.

Educacion primaria

Competencia en comunicacién linguistica 4.° EP

Comprension lectora

Comprension oral

Expresion escrita

6 -4 -2 0 2 4 6

A vista do grafico anterior, concllese que as areas de comprension oral e escrita son
puntos fortes dentro da competencia en comunicacion lingiistica. En contraposicion, o
alumnado de educacién primaria presenta dificultades na expresion escrita. Unha posible
explicacion pode estar en que as habilidades activas ou de producion son méis dificiles de
adquirir que as pasivas ou receptivas.

Educaciéon secundaria obrigatoria

Na educacién secundaria obrigatoria as diferenzas das puntuacions medias nos
elementos da competencia respecto a media de Galicia na competencia en comunicacion
linguistica, recéllense no grafico seguinte.
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Competencia en comunicacién linguistica 2.° ESO

Comprension lectora

Comprension oral
Expresion escrita

Ao igual que ocorria en educacion primaria, o alumnado obtén mellores resultados na
comprension oral e escrita que na expresion escrita, na que atopa maiores dificultades.

Tanto en 4.° de educacion primaria como en 2.° de educacion secundaria obrigatoria na
competencia en comunicacion linguistica apréciase unha maior dificultade nas preguntas
de expresion escrita, debido a que € un proceso que require por un lado de habilidades de
producion e por outro dun cofiecemento da estrutura lingdistica.

Resultados da competencia matemdtica

Na competencia matematica analizanse distintos aspectos para educacion primaria que
para educacion secundaria. No caso de primaria: espazos e formas, cantidades e
tratamento de informacidén e azar. No de secundaria: contidos comuns, nimeros, alxebra,
xeometria, funcidns e gréaficas e estatistica e probabilidade.

Ao igual que se fixo para a competencia en comunicacion lingdistica, os datos que se
presentan nos graficos son as diferenzas, con respecto a media na competencia matematica
para Galicia dos distintos bloques de contido.

Educacion primaria

Competencia matematica 4.° EP

Cantidades ﬂ

Espazos e formas :
Azar e probabilidade
-6 -4 -2 0 2 4 6

A vista do gréfico, concliese que na competencia matematica, o alumnado non tivo
dificultades en resolver problemas relativos ao azar e & probabilidade. O bloque de items
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no gque o alumnado tivo maiores dificultades foi o de cantidades.

Educacion secundaria obrigatoria

Na competencia matematica, os mellores resultados atépanse nos contidos comuns e,
pola contra, o alumnado atopa as maiores dificultades & hora de resolver cuestions
relacionadas con funciéns e gréficas.

Competencia matemaética 2.° ESO
Ndmeros
Alxebra
Xeometria
Funciéns e graficas
Estatistica e probabilidade

Contidos comuns

Resultados da competencia no conecemento e na interac-
cidn co mundo fisico

Nesta competencia 0s aspectos que se van analizar agrdpanse en catro bloques como se
pode observar nos seguintes gréaficos:

Educacion primaria
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Competencia no cofiecemento e nainteraccion co mundo

fisico 4.° EP
Materia e enerxia
Os seres vivos
A contorna préxima e...
Ciencia, tecnoloxia e sociedade
6 4 2 0 2 4 6

O alumnado non tivo problemas en resolver cuestions relativas aos bloques de Materia
e enerxia e Os seres vivos, porén tivo dificultades para responder no bloque de Ciencia,
tecnoloxia e sociedade.

Educacion secundaria obrigatoria

Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo

fisico 2.° ESO
Materia e enerxia
Os seres vivos e a...
A Terra e o Universo
Ciencia, tecnoloxia e sociedade
6 4 2 0o 2 a4 6

A vista do grafico, concliese que o alumnado non tivo dificultades en responder a
cuestions relativas a Os seres vivos e 0 medio proximo e a sa conservacion e A terrae o
universo. O bloque de items no que o alumnado tivo maiores dificultades foi o de Ciencia,
tecnoloxia e sociedade.

Resultados por provincias

As puntuacions obtidas ao aplicar os criterios de correccion aos cadernifios desefiados
para cada competencia, axustanse ao modelo de distribucion normal. Estas puntuacions
estan reescaladas de xeito que para cada competencia a media de Galicia sexa de 500
puntos e a desviacion tipica de 100 puntos.

En consecuencia, a media de Galicia nas tres competencias avaliadas é de 500, para 4.°
curso de educacion primaria e para 2.° curso de educacion secundaria obrigatoria.

A analise dos resultados por provincias mostra os resultados acadados en cada
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provincia e analizase se as diferenzas son significativas ou, pola contra, existe unha
homoxeneidade nos resultados alcanzados.

Nos graficos sinalase a media da comunidade de 500 puntos cunha lifia de cor laranxa.
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Educacion primaria

Na competencia en comunicacion linguistica, apréciase que as diferenzas entre as
medias por provincias son minimas. Logo de realizar o estudo estatistico concluese que,
para un nivel de confianza do 95%, esas diferenzas non son significativas.

Despois de analizar os resultados dos elementos avaliados da competencia é a
comprension oral a que presenta maiores diferenzas.

Resultados na competencia en comunicacion linglistica por provincias. 4.° EP

A Corufia ®lLugo ®Ourense & Pontevedra

©
N d o m X © N o o O v O O
822 3 8338 Q& o O 233 3
RN R I w2 v o< ) ra R =
500 ==
300 T T —
Competencia en Comprension escrita ~ Comprension oral Expresion escrita

comunicacion
linguistica

Na competencia matematica, a provincia de Lugo obtén unha puntuacion 15 puntos
superior & media de Galicia. Esta diferenza é estatisticamente significativa ao igual que
ocorre analizando as subescalas.

Resultados na competencia matematica por provincias. 4.° EP

‘ A Corufia ®Lugo ®mOQurense ®Pontevedra

0 < - 3 ~N
o b 3 I ) < o - o o
Sen® 8 g3 8°~2e B 28
o < 0 < < < o
500
300 -
Competencia Cantidades Espazos e formas Azar e probabilidade

matematica

A provincia de Ourense obtén resultados superiores & media de Galicia en case todas as
subescalas, e é igual no bloque de Azar e probabilidade. Destaca a puntuacion obtida en
Espazos e formas con 14 puntos por enriba da media de Galicia.
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Na competencia do cofiecemento e na interaccion co mundo fisico, os resultados son
similares nas catro provincias. As maiores diferenzas atopanse na subescala de ciencia,

tecnoloxia e sociedade.

Resultados na competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico por
provincias. 4.° EP

‘ A Corufia ®lLugo ®Ourense & Pontevedra

-
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Competencia Materia e enerxia ~ Os seres vivos A contorna préxima Ciencia, tecnoloxia
cientifica easla e sociedade

conservacion

Educacion secundaria obrigatoria

No estudo comparativo da puntuacion media para a competencia en comunicacion
linguistica coas puntuacions medias alcanzadas nas distintas provincias, obsérvase que
non existen diferenzas significativas. A puntuacion media maior obtivose en Ourense con

6 puntos por enriba da media de Galicia.

A provincia de Ourense ten unha puntuacion de 509 puntos en expresion escrita, e

tamén en comprension lectora obtén puntuacion maior & media de Galicia.

Resultados na competencia en comunicacion lingiistica por provincias.
2°ESO
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Na competencia matematica, Ourense presenta diferenzas significativas, con respecto a
media de Galicia, con 16 puntos superior @& media de Galicia. Se consideramos as
subescalas destacan os resultados de Ourense en todas elas.

Resultados na competencia matematica por provincias. 2.° ESO

‘ ACorufia ®Lugo ®OQOurense ®Pontevedra
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Na competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico, a provincia de
Ourense presenta unha diferenza de 10 puntos con respecto & media de Galicia. No estudo
dos distintos bloques avaliados tamén destaca Ourense con medias superiores & media de
Galicia, e supera en 12 puntos en Ciencia, tecnoloxia e sociedade.

Resultados na competencia no cofiecemento e na interacciéon co mundo fisico por
provincias. 2.° ESO
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3.4 Resultados por xénero

A porcentaxe de nenos que realizaron as probas en educacion primaria, € un 1,6%
maior que a das nenas. En educacion secundaria obrigatoria esta diferenza é dun 2,2%.

Porcentaxe de participacion en educacion Porcentaxe de participacion en educacion

primaria secundaria
ONenas BNenos ONenas @Neno

8,9%
49,2%
51,1%

A continuacion, analizase, tanto para o alumnado de 4.° de educacion primaria como
para 2.° de educacion secundaria obrigatoria, a puntuaciéon media dos alumnos e alumnas
nas tres competencias avaliadas.

O obxectivo é comprobar se existen ou non diferenzas relevantes entre os resultados
obtidos polos rapaces e 0s obtidos polas rapazas nas competencias avaliadas. E se estas
son significativas desde o punto de vista estatistico.

Educacién primaria

Na competencia en comunicacion linglistica, as nenas obtefien puntuacion superior a
puntuacion media obtida polos nenos.

Os nenos acadan mellor media na comprension oral, non obstante, son as nenas as que
obtefien mellores resultados nas outras subescalas.

Resultados por xénero na competencia en comunicacion lingiistica

4°EP
550 -
511 509 514
498 503

500 - 491 493 488
450 +
400 -
350 -
300 \ ‘ ‘

Total Comprension ~ Comprension Expresion

competencia lectora oral escrita
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Na competencia matematica a puntuacion media dos nenos € superior a puntuacion
media das nenas. Os resultados acadados polos nenos son mellores que os das nenas en
todas as areas. A maior diferenza atdpase na subescala de cantidades.

Resultados por xénero na competencia matemética 4.° EP

Nena ®Neno

600 -
550 -
497 905 a96 0° 498 503 499 503
500 -
450 +
400 -
350 A
300
Total Cantidades Espazos e Azar e
competencia formas probabilidade

Na competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico a puntuacién media
das nenas € superior & dos nenos en todas as subescalas. Destacar que a puntuacién media
das nenas € superior @ media de Galicia en todas as competencias.

600

550

500 A

450

400

350

300

Resultados por xénero na competencia no cofiecemento e na interaccién co
mundo fisico 4.° EP

Nena ®Neno

504 498

501 500

505 497 505 497 502 499

| LN

Total
competencia

Materia e
enerxia

Os seres vivos A contorna Ciencia,
préximaea tecnoloxia e
sta sociedade

conservacion
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Educacion secundaria obrigatoria

Na competencia en comunicacion linguistica, a puntuacion media obtida polas rapazas
é 24 puntos superior que & obtida polos rapaces. Esta tendencia vese tamén no estudo dos
resultados nas diferentes subescalas, destacando a diferenza de 29 puntos en expresion

escrita.
Resultados por xénero na competencia en comunicacion linglistica
2.°ESO
600 -
550 +
514 505 516
500 -
450 +
400 -
350 -
300
Total Comprension Comprension Expresmn escrita
competencia lectora oral

Con respecto & competencia matematica, a puntuacion media dos rapaces supera &
obtida polas rapazas.

Resultados por xénero na competencia matematica 2.° ESO

550 -
507 503 499 496 505 6 506
500 -
450 4
400 4
350 +
300
Total Ndmeros Alxebra Xeometria Funciéns e  Estatistica e Aspectos
competencia gréficas probabilidade comuns

Excepto en alxebra, onde as rapazas obtefien mellores resultados, as puntuaciéns dos
rapaces son maiores que as das rapazas. As maiores diferenzas producironse nos blogues
de estatistica e aspectos comuns.

Sublifiar que tanto en educacion primaria como en secundaria, a puntuacién das
alumnas na competencia en comunicacion linguistica é superior a4 dos alumnos, mentres
que na competencia matematica son os rapaces 0s que obtefien mellor puntuacién, tamén
nas duas etapas.

Con respecto & competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico, ainda
que os resultados globais son similares, destaca a diferenza de puntuacion en ciencia,
tecnoloxia e sociedade a favor das rapazas e as diferenzas a favor dos rapaces en materia e
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enerxia e 0s seres Vivos.

Resultados por xénero na competencia no cofiecemento e na interaccién co
mundo fisico 2.° ESO

600 -
550 -
502 500 498 504 49g 504 499 503
500 -
450 -
400 -
350 -
300 ‘ ‘
Total Materia e Os seresvivos A Terraeo Ciencia,
competencia enerxia Universo tecnoloxia e

sociedade

3.5 Relacidon entre os resultados medios dos cen-
tros nas distintas competencias

Nos seguintes graficos faise unha comparativa dos resultados obtidos polos centros
galegos nas distintas competencias. Esta relacion midese co coeficiente de correlacion de
Pearson R?, que pode tomar valores entre 0 e 1. Canto mais proximo a 1 sexa R?, mais
relacion habera entre os resultados do centro nas competencias representadas.

Educacion primaria

Nesta etapa existe unha forte relacién entre os resultados de cada centro nas tres
competencias, de feito o coeficiente de correlacion varia entre 0,5 e 0,6. A correlacion
mais alta dase entre a competencia matematica e a competencia no cofiecemento e na
interaccion co mundo fisico.
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Relacién entre os resultados na competencia en comunicacién linglisticae a
matemética 4.° EP

y =0,8561x + 73,452
¢ * R2=0,5295
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Relacion entre os resultados na competencia en comunicacion linglisticae
0 cofiecemento e interaccion co mundo fisico 4.° EP

y =0,8339x + 86,297
* R2=0,5196
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Relacién entre os resultados na competencia matematica e o cofiecemento e
interaccion co mundo fisico 4.° EP
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Educacion secundaria obrigatoria

A relacion entre os resultados das tres competencias avaliadas reducese na educacion
secundaria, xa que agora os coeficientes de correlacion son menores que 0,5. A relacion
mais baixa é entre a competencia linguistica e a competencia no cofiecemento e na
interaccion co mundo fisico.

Relacién entre os resultados na competencia en comunicacioén linglistica e
a matemética 2.° ESO
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Relacion entre os resultados na competencia en comunicacion linglisticae o
cofilecemento e interaccion co mundo fisico 2.° ESO
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Relacién entre os resultados na competencia matematica e o cofiecemento e
interacciéon co mundo fisico 2.° ESO
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Analise do contexto econdmico social
e cultural

A adquisicion das competencias basicas por parte do alumnado, en maior ou menor
medida, estd influenciada por aspectos contextuais de caracter sociocultural, e por outros
factores como poden ser os procesos de aula.

Para recoller informacidn dos aspectos mais xerais do medio familiar e do fogar dos
estudantes, ademais do estatus ocupacional recorreuse ao indice socioeconémico e cultural
(ISEC). Este pardmetro recolle aspectos relacionados co indice econdmico (traballo da nai,
traballo do pai, recursos materiais no fogar), e co indice cultural (estudos da nai, estudos
do pai, numero de libros no fogar, recursos culturais e apoios familiares ao estudo). O
alumnado e os centros agruparonse en tres grupos de ISEC (baixo, medio e alto), segundo
0 seu valor, co fin de analizar en que medida inflien nos resultados. A metodoloxia
empregada para o seu calculo é similar a empregada por PISA e noutros estudos de ambito
internacional.

Os graficos utilizados contefien dous tipos de informacion. Por unha banda, a
porcentaxe de alumnado en cada un dos tramos ISEC e pola outra, a media obtida por ese
alumnado en cada competencia. A lectura realizase do seguinte xeito: o eixe das
porcentaxes estd no lado dereito do grafico e o eixe dos resultados obtidos por
competencias figura no lado esquerdo.

Nesta seccion analizarase como inflUe o indice socioeconémico e cultural do alumnado
e do centro nos resultados e como podemos detraer o seu efecto nos resultados das tres
competencias.

Resultados segundo o grupo ISEC ao que
pertence o alumnado

Educacion primaria

No seguinte grafico recollese a porcentaxe de alumnado en cada grupo ISEC e as
puntuacions medias nas competencias avaliadas.

Pddese observar que a medida que aumenta o ISEC do alumnado tamén aumenta a
puntuacion obtida nas competencias. A diferenza entre a puntuacion media do alumnado
do grupo ISEC baixo e do grupo alto é de 58 puntos para a comunicacion linglistica, 60
puntos na competencia matematica e 52 puntos na competencia no cofiecemento e na
interaccion co mundo fisico.
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Resultados segundo o grupo ISEC do alumno/a 4.° EP

Comunicacion lingliistica === Matematica mmmmmm Cofiecemento e interaccion co mundo fisico s Porcentax%
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Destacar que a influencia do ISEC é similar para as tres competencias.

Educacion secundaria obrigatoria
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Na etapa de educacion secundaria, ao igual que ocorria na etapa anterior, a medida que

aumenta o

ISEC da alumna ou do alumno, melloran tamén os resultados nas
competencias.

A diferenza entre a media do alumnado que pertence ao grupo de ISEC baixo e o que
pertence a un grupo ISEC alto é de 65 puntos para a competencia en comunicacion
linglistica, de 71 puntos para a competencia matematica e de 62 puntos para a
competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico.

Resultados segundo o grupo ISEC do alumno/a 2.° ESO

Comunicacién lingliistica === Matematica == Cofiecemento e interaccién co mundo fisico e==#=== Porcentaxe
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A influencia do ISEC nos resultados acadados polo alumnado nas competencias é
maior en 2.° curso de educacion secundaria obrigatoria que en educacion primaria. A vista
dos datos, parece que o ISEC inflie de xeito mais acusado na educacion secundaria

obrigatoria que en educacion primaria.
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Resultados segundo o grupo ISEC ao que
pertence o centro

A continuacion reflictese en que medida o contexto social e cultural do centro inflGe
nos resultados das competencias, segundo a clasificacion en ISEC baixo, medio ou alto.

Educacion primaria

0O 12,9% do alumnado do alumnado de 4.° de educacion primaria cursa estudos en
centros educativos de ISEC baixo, o 70,4% do alumnado esta en centros de ISEC medio e
0 16,7% en centros de ISEC alto.

Resultados segundo o grupo ISEC do centro 4.° EP

‘ Comunicacion lingtiistica === Matematica = Cofiecemento e interaccion co mundo fisico s Porcentax%

600 - T 100%
- 90%
525 526 gqg 1 80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

550

500

450

400

350

300

Pddese observar que na medida en que aumenta o ISEC do centro como consecuencia
do alumnado que nel estuda, se obtefien mellores resultados para todas as competencias
avaliadas. A diferenza entre a puntuacion media do alumnado que estd en centros
pertencentes ao grupo ISEC baixo, e 0 que estd no grupo ISEC alto, é de 45 puntos para a
competencia en comunicacion linguistica, de 43 puntos para a competencia matematica e
de 29 puntos para a competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.
Ademais, os resultados medios en cada un dos grupos son moi similares para as tres
competencias.

Educacion secundaria obrigatoria

Se observamos as porcentaxes en cada un dos tramos, 0 14,5% do alumnado de 2.°
curso de educacion secundaria obrigatoria cursa estudos en centros educativos de ISEC
baixo, 0 70,1% do alumnado en centros de ISEC medio e 0 16,3% en centros de ISEC
alto.
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Resultados segundo o grupo ISEC do centro 2.° ESO

Comunicacion lingiistica === Matematica s Cofiecemento e interaccion co mundo fisico e==#=== Porcentaxe
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A diferenza entre a media das puntuacions do alumnado que esta en centros do grupo
ISEC baixo, e 0 do grupo ISEC alto é de 68 puntos para a competencia en comunicacion
linglistica, de 81 puntos para a competencia matematica e de 52 puntos para a
competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico. Destacar tamén, que 0s
resultados para cada un dos grupos son similares nas tres competencias.

A influencia do ISEC do centro nos resultados do alumnado € menor na etapa de
educacion secundaria obrigatoria que na etapa de educacion primaria.

Relacion entre o ISEC e os resultados nas
competencias

Nos gréaficos seguintes, mdstrase a relacion entre o indice socioeconémico e cultural do
alumnado e os resultados nas competencias avaliadas.

No eixe horizontal represéntase o indice socioecondémico e cultural do alumnado e no
eixe vertical a puntuacién obtida na competencia. Cada punto do grafico representa o
ISEC do alumno ou a alumna ou do centro € a sia puntuacion nas distintas competencias.
O conxunto de todos os puntos chamase nube de puntos. A lifia recta representa a recta de
regresion.

O coeficiente de correlaciéon (R?) indica o grao de dependencia ente o ISEC e os
resultados nas competencias. Este valor varia entre 0 e 1, se fose cero, non haberia
dependencia, os puntos estarian moi dispersos e se fose 1, estarian todos 0s puntos sobre a
recta de regresion.
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Educacion primaria

Influencia do indice socioeconémico e cultural do alumnado e do centro nos resultados nas competencias avaliadas 4.° EP

Relacién entre o ISEC do/a alumno/a e os resultados na competencia en
comunicacion linglistica 4.° EP
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Relacién entre o ISEC do/a alumno/a e os resultados na competencia matematica
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Relacién entre o ISEC do/a alumno/a e os resultados na competencia en
cofilecemento e na interaccién co mundo fisico 4.° EP
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A pendente da recta de regresion indica o grao de influencia do ISEC sobre o0s
resultados nas competencias. Se a recta fose totalmente horizontal o indice
socioecondmico e cultural non influiria nos resultados. Canto maior é a pendente maior € a
influencia do ISEC nos resultados. En todos os gréficos podese ver que a medida que
aumenta o valor ISEC do alumno ou alumna ou do centro, tamén aumenta a sua
puntuacion nas tres competencias. Esta relacion entre o ISEC e os resultados do alumnado
podese usar como medida para a equidade do sistema educativo. Se a relacion é baixa,
indica que o grao de influencia nos resultados académicos das diferenzas socioeconémicas
e culturais entre as familias do alumnado € pequena e, en consecuencia, 0 sistema
educativo € mais equitativo (a educacion recibida axuda a minimizar as posibles
diferenzas socioecondmicas e culturais). O caso contrario prodlcese cando a relacién de
dependencia entre o ISEC e os resultados é alta.

Tamén se aprecia que o valor de correlacién entre as ddas variables (R?), é pequeno en
todos os casos. Este indica que a influencia do ISEC sobre os resultados non é
determinante, senén que existen outros factores ademais do ISEC que inflien nos
resultados acadados.

Nos gréaficos seguintes aparece a relacion entre o ISEC do centro e a sla puntuacion
media nas tres competencias avaliadas.

Relacién entre o ISEC do centro e a sta puntuacion media na
competencia en comunicacién lingiistica 4.° EP
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Relacién entre o ISEC do centro e a sta puntuacion media na
competencia matematica 4.° EP
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Relacién entre o ISEC do centro e a stia puntuacion media na competencia
no cofiecemento e nainteraccion co mundo fisico 4.° EP
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Cada un dos puntos que compén a nube representa un centro de Galicia. As suas
coordenadas son o ISEC e a puntuacion media do centro, obtida para a competencia en
comunicacion lingiistica, para a competencia matematica e para a competencia no
cofiecemento e na interaccion co mundo fisico (graficos anteriores).

Teoricamente, a un centro cun valor de ISEC determinado, corresponderialle unha
puntuacion media igual ao valor do punto de interseccion da recta de regresion coa recta
vertical que pasa polo valor de ISEC do centro.

Os centros que se atopan por riba da recta de regresion presentan uns resultados
mellores que os que lles corresponderian polo seu valor ISEC e o0s centros que estan por
debaixo da recta os seus resultados son menores que os esperados segundo o0 seu valor
ISEC.
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Educacién secundaria obrigatoria

Influencia do indice socioeconémico e cultural do alumnado e do centro nos resultados do alumnado nas competencias avaliadas — 2.°

ESO

Relacién entre o ISEC do/a alumno/a e a puntuacién na competencia en
comunicacioén linguistica 2.° ESO
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Relacién entre o ISEC do/a alumno/a e a puntuaciéon na competencia matematica
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Relacion entre o ISEC do alumno/a e a puntuacién na competencia no
cofilecemento e nainteraccion co mundo fisico 2.° ESO
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Nos graficos anteriores pode verse a dependencia entre o ISEC do alumno e os

resultados para as competencias en comunicacion

cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.

Os valores dos coeficientes de regresion son pequenos, 0 que indica a existencia
doutros factores que inflien nos resultados do alumnado.

A pendente da recta de regresion mide o grao de influencia do ISEC nos resultados do
alumnado. Canto maior é a pendente mais influencia ten nos resultados.

Relacion entre o ISEC do centro e a stia puntuacion media na competencia
en comunicacion linguistica 2.° ESO
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Relacién entre o ISEC do centro e a stia puntuacion media na competencia
matematica 2.° ESO
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Relacion entre o ISEC do centro e a sUa puntuacion media na competencia
no cofiecemento e nainteracciéon co mundo fisico 2.° ESO
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ISEC do centro

Nos gréaficos anteriores mostrase a relacion entre o ISEC do centro e a media do centro
en cada unha das competencias avaliadas.

En todos os gréficos anteriores, cada punto da nube representa un centro que imparte o
2.° curso de educacion secundaria obrigatoria, no eixe horizontal represéntase o ISEC e no
eixe vertical a puntuacion media do centro obtida na correspondente competencia. A lifia
recta representa a recta de regresion da nube de puntos.

Un centro cun determinado valor de ISEC corresponderialle unha puntuacion media
igual ao valor de interseccion da recta de regresion coa recta vertical que pasa por ese
ISEC.

Os centros que estan por riba da recta de regresion presentan uns resultados mellores
que os esperados segundo o valor ISEC e nos centros que estan por debaixo da recta os
seus resultados son menores que os esperados segundo o seu valor ISEC.

Variacion das puntuacions medias segundo o
grupo ISEC

Supofiendo que a relacion entre o ISEC e as puntuacions do alumnado segue un modelo
de regresion lineal, é posible estimar as puntuacions que obteria o alumnado en cada
competencia eliminando o efecto do seu ISEC. Para isto, partese de tres alumnos/as
pertencentes a distinto grupo ISEC, cunha puntuacion de 500 puntos cada un (puntuacién
referente) e calculase a puntuacion tedrica que obteria cada un deses alumnos/as en cada
unha das competencias sen a influenza do ISEC.

Educacién primaria
No seguinte grafico obsérvase que a un alumno ou alumna que pertencese ao grupo
ISEC baixo corresponderialle unha puntuacién estimada na competencia en comunicacion
linguistica de 534 (+34) puntos, eliminando o efecto ISEC da/do alumna/o. Se estivese no
grupo ISEC medio a puntuacion estimada seria de 509 (+9) puntos e no suposto de
pertencer ao grupo ISEC alto seria de 451 (-49) puntos.
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Nas outras dlas competencias a interpretacion € analoga.

Educacion secundaria obrigatoria

Na etapa de educacion secundaria obrigatoria a influencia do ISEC é lixeiramente

maior que para a educacién primaria, como podemos observar a continuacion.
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Un alumno ou unha alumna desta etapa, que tefia unha puntuacion de 500 puntos na

competencia en comunicacion linguistica e que pertence ao grupo ISEC baixo,
correspondelle unha puntuacién estimada de 538 puntos (+38), eliminando o efecto do seu
ISEC. Se pertence ao grupo ISEC medio obteria unha puntuacion de 502 (+2) puntos e
esta no grupo ISEC alto, a puntuacion estimada é de 457 (-43) puntos.
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Analise do ambito do alumno

Neste capitulo preséntase como inflien outros factores de contexto nos resultados.
Alguns deles (estudos da nai e do pai, posesions, nimero de libros no ambito familiar...),
xa foron incluidos no célculo do indice socioeconémico e cultural, pero aqui analizaranse
por separado.

O rendemento do alumnado esta influido en maior ou menor grao por unha serie de
factores ou variables que tefien que ver co contexto do alumnado ou do centro. Dispor de
datos obxectivos sobre o contexto no que o alumnado realiza a sta aprendizaxe é clave
para a analise dos resultados.

Numerosos estudos, de &mbito nacional e internacional, pofien de manifesto a
existencia dunha relacion entre o rendemento académico e este tipo de variables de
contexto.

Cos datos recollidos a través dos items formulados nos cuestionarios de contexto,
construironse unha serie de parametros que recollen datos persoais e contextuais do
alumnado, e grazas a eles podese analizar a relacion entre as ditas variables e o
rendemento alcanzado polo alumnado.

A continuacion expoéfiense as conclusiéns mais relevantes obtidas no estudo da
influencia das variables de contexto no rendemento do alumnado, para as distintas
competencias.

A partir da andlise dos datos recollidos, preténdese dar informacién sobre a influencia
nos resultados:

a. Das caracteristicas, actitudes e comportamentos persoais do alumnado, incluindo
aspectos como a situacion académica en canto a se repetiu ou non algun nivel
educativo, idade de escolarizacion na educacion infantil, habitos de lectura, tempo
dedicado ao ordenador e internet, tempo dedicado a facer tarefas escolares e a axuda
recibida, lingua utilizada, as relaciéns sociais, 0 grao de satisfaccion co centro e as
expectativas académicas do alumnado.

b. Dalguns aspectos do contexto familiar do alumnado como: os estudos dos pais e nais
e a sua situacién laboral, a presenza de libros e prensa no domicilio familiar e a
frecuencia do seu uso, habitos de lectura na familia, expectativas académicas sobre
os fillos e fillas e 0 grao de satisfaccién co rendemento dos fillos e tamén co
funcionamento do centro.

c. Das caracteristicas do centro: o tamafio da localidade, titularidade publica ou
privada, estabilidade da direccion e a stia formacion, funcién titorial e convivencia
na aula.
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Influencia das caracteristicas, actitudes e
comportamentos do alumnado

Idade de comezo de escolarizacidon

Logo de preguntarlle ao alumnado sobre a idade de inicio da sUa escolarizacion e rela-
cionalo cos resultados obtidos, vese unha influencia positiva naquel alumnado que comeza
a sUa escolarizacion a idades menores fronte aos que o fan a idade obrigatoria dos 6 anos.

Educacion primaria

Nesta etapa a diferenza entre o rendemento entre o alumnado que comeza a escolariza-
cion antes dos 2 anos e o que o fai a idade obrigatoria vai desde os 75 puntos na compe-
tencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico ata os 85 na matematica. Resaltar
gue as puntuacions superan 0s 510 puntos nas tres competencias entre o alumnado con es-
colarizacion antes dos 2 anos ou nesa idade, e aquel que se incorpora aos centros educati-
VoS con 4 ou mais anos non consegue unha puntuacion media superior & media de Galicia.

Resultados segundo a idade de comezo de escolarizacio n 4.° EP
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A porcentaxe méis alta de escolarizacion dase aos tres anos cun 40,1%, e os resultados
neste grupo estan na media de Galicia. O 50,8% do alumnado escolarizase antes dos tres
anos, e obtén puntuaciéns superiores & media de Galicia.

Educacion secundaria obrigatoria

Ao igual que ocorria na educacion primaria, nesta etapa tamén se nota a influencia po-
sitiva da escolarizacion tempera nos resultados do alumnado nas tres competencias. A di-
ferenza entre o alumnado que comeza a escolarizacion antes dos dous anos € 0 que a co-
meza aos 6 anos é de 81 puntos na competencia en comunicacion linguistica, 71 puntos na
matematica e 70 no cofiecemento e interaccion co mundo fisico.
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Resultados segundo a idade de comezo de escolarizacion 2.° ESO
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Tamén aqui a maior porcentaxe de escolarizacion se da aos tres anos, cun 45,2%, e con
resultados preto da media de Galicia, e un 46,9% dase antes desta idade e con puntuacion
superior a media de Galicia.

r 0%

Repeticidén de curso

Analizase a continuacién os resultados do alumnado segundo a repeticién ou non dal-
gun curso:

Educacién primaria
Segundo as respostas recollidas nos cuestionarios, clasificouse o alumnado en tres
grupos: 0 que non repetiu ningun curso, o que repetiu 0 2.° curso, e o alumnado que
repetiu 4.° curso de educacion primaria. A porcentaxe de alumnado que realizou a proba
en cada un destes grupos asi como a puntuacion media en cada conxunto de alumnos ou
alumnas, recoéllese no seguinte grafico de dobre entrada.

Resultados por repeticion de curso 4.° EP

| Comunicacion linglistica === Matematica === Cofiecemento e interaccién co mundo fisico ==#== Porcentaxe
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Do alumnado que se presentou a proba, o 91,6% estd matriculado no curso
correspondente a sua idade, s6 0 3,7% repetiu 2.° curso e 0 4,3% repetiu 4.° curso de
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educacion primaria, destes hai un 0,3% que repetiu ambos 0s dous cursos.

Para o alumnado que non estd matriculado no curso correspondente, obsérvanse
mellores resultados entre aqueles que repetiron sé 4.° fronte aos que repetiron 2.° ou
ambos 0s dous cursos.

En todas as competencias as diferenzas da puntuacion media do alumnado que non
repetiu e o que si o fixo son significativas desde o punto de vista estatistico.

O exposto anteriormente esta en relacion cun dos indicadores empregados na anélise da
situacion educativa dun pais ou comunidade autbnoma, a taxa de idoneidade, que se define
como a porcentaxe de alumnado matriculado no curso que lles corresponde por idade.

Educacion secundaria obrigatoria

No gréfico que se mostra a continuacion, figuran as puntuacions do alumnado de 2.°
curso de educacién secundaria obrigatoria agrupados da forma seguinte: aquel que non
repetiu ningdn curso, o que repetiu en educacion primaria, o que o fixo en educacion
secundaria obrigatoria e aqueloutro que repetiu en primaria e mais en secundaria. Figuran
tamén as porcentaxes de cada un destes grupos de alumnado.

Resultados por repeticion de curso 2.° ESO

‘ Comunicacién linguistica === Matematica = Cofiecemento e interacciéon co mundo fisico === Porcentaxe
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Obsérvase que aquel alumnado que estd matriculado no curso que lle corresponde por
idade, obtén mellores resultados nas competencias que o alumnado que ao longo da sta
traxectoria escolar repetiu algunha vez. Tamén podemos ver que o 73,8% do alumnado
non repetiu nunca e o resto do alumnado repetiu algdn curso en anos anteriores.

As maiores diferenzas entre as puntuacions medias dos resultados obtidos polo
alumnado que repetiu un ou varios cursos € 0 que non repetiu curso, atopanse entre o
alumnado que repetiu en ambas as ddas ensinanzas, e chega a ser de ata 97 puntos na
competencia linguistica. Estas diferenzas son significativas desde o punto de vista
estatistico.

Hdbitos de lectura

A partir das preguntas dos cuestionarios do alumnado referidas & lectura, analizase a
relacion que existe entre os resultados das competencias e o habito lector.

Educacion primaria
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Un 10,4% recofiece que non dedica ningun tempo & lectura e un 5,5% dedica,
diariamente, mais de dlas horas.

Resultados segundo o tempo dedicado a ler por pracer no dia 4.° EP
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O gréfico anterior pon de manifesto que o habito de lectura inflGe positivamente no
rendemento en todas as competencias, ainda que lle pode afectar ao rendemento o feito de
dedicar mais de 2 horas a lectura diaria.

Educacion secundaria obrigatoria

Obsérvase unha diminucién da porcentaxe de alumnado con habito de lectura nesta
etapa con respecto ao alumnado de educacion primaria: hai un 32,2% que declara non
dedicarlle tempo a lectura fronte ao 10,4% do alumnado da ensinanza primaria.

Resultados segundo o tempo dedicado a ler por pracer no dia 2.° ESO
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O habito de lectura mellora o rendemento académico en todas as competencias e en
maior medida na competencia en comunicacion lingtistica.

Uso do ordenador na casa

A partir das enquisas do alumnado pddese observar a influencia do uso do ordenador
nos resultados nas distintas competencias. Nos seguintes graficos podense observar as
puntuacions obtidas nas distintas competencias segundo a frecuencia do seu uso na casa.
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Tamén se reflicte a porcentaxe de alumnado que posue ordenador.

Educacion primaria
A maioria do alumnado de 4.° de educacién primaria, 0 64%, usa o ordenador na casa
con frecuencia, a maior porcentaxe estd nos que admiten usalo unha ou duas veces &
semana. Este grupo tamén é o que mellores resultados obtén nas tres competencias
avaliadas, con diferenzas significativas nas tres competencias respecto aos demais grupos.

Resultados segundo a frecuencia de uso do ordenador na casa 4.° EP
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Educacion secundaria obrigatoria

Resultados segundo a frecuencia de uso do ordenador na casa 2.° ESO
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O 87,2% do alumnado utiliza o ordenador con frecuencia e a maioria, 0 62,7%, Usao
practicamente todos os dias. Utilizar o ordenador habitualmente favorece o rendemento, e
as diferenzas son significativas en case todos 0s casos.
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Uso de internet na casa

No cuestionario do alumnado figuran varias preguntas sobre 0s recursos que dispon
relacionados coas tecnoloxias da informacién e da comunicacién (TIC) e a sta utilizacion
na casa.

Educacion primaria

Resultados segundo o tempo de uso de internet na casa 4.° EP
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Non hai diferenzas significativas entre os resultados acadados entre 0s grupos de maior
puntuacion, que son aqueles que utilizan internet unha ou menos dunha hora diaria.

As diferenzas das puntuacions obtidas en todas as competencias entre estes dous grupos
e 0s que non utilizan internet diariamente ou o tempo dedicado esta por enriba dunha hora,
varian entre 9 puntos nas competencias linguistica e mateméatica e 40 puntos na
competencia linguistica. Estas diferenzas son significativas dende o punto de vista
estatistico.

Resultados segundo o tempo de uso de internet na casa para buscar informacion para
os estudos 4.°EP
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Maioritariamente (32,9%) o alumnado afirma non utilizar internet para a busca de
informacidén e cunha porcentaxe moi similar, 0 31%, esta aquel que o fai 1 ou 2 veces ao
mes.
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Os mellores resultados danse no alumnado que utiliza internet para a busca de
informacién 1 ou 2 veces & semana, obtendo diferenzas de ata 37 puntos na competencia
linglistica co grupo que usa internet con asiduidade.
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Educacion secundaria obrigatoria

Resultados segundo o tempo de uso de internet na casa 2.° ESO
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Nesta etapa diminUe a porcentaxe de alumnado que non utiliza internet, mentres que
aumenta a dos que se conectan diariamente e a dos que permanecen mais tempo.

O grupo de alumnado que obtén a maxima puntuacién en todas as competencias
avaliadas € o0 que se conecta entre 30 e 60 minutos diarios.

Os resultados do alumnado que non usa internet baixa ata 34 puntos con respecto ao
grupo anterior, diferenzas significativas dende o punto de vista estatistico.

Obsérvase un descenso significativo nos resultados do alumnado que permanece dias
horas diarias ou mais conectado a internet. O rendemento chega incluso a baixar ata 29
puntos con respecto ao grupo de maior puntuacion.

A JUnica diferenza non significativa atopase na competencia matematica, entre 0s
grupos que utilizan internet menos de 30 minutos e os que o utilizan entre media hora e

unha hora
Resultados segundo o tempo de uso de internet na casa para buscar informacién para
os estudos 2.° ESO
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En canto ao uso de internet para buscar informacion relacionada coa actividade
educativa, se observamos o grafico anterior concliese que un 12,1% do alumnado non usa
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internet para buscar informacion referente as materias que cursa, e que aquel alumnado
que usa esta ferramenta como complemento dos seus estudos, obtén mellores resultados en
todas as competencias. Os mellores resultados obtéfiense usando internet unha ou duas

veces 4 semana para complementar os estudos.

Axuda despois do horario escolar

Nos cuestionarios tamén se lle preguntou ao alumnado sobre se reciben algun tipo de
axuda fora do horario lectivo, as contestacions podian ser: que non recibe axuda, que
recibe axuda académica profesional, particular ou nunha academia, ou ben recibea da

familia, amigos ou outras fontes.

Educacion primaria

A maioria do alumnado (83,8%) non recibe ningunha axuda ou recibea da sta familia.
Este tamén é o alumnado que obtén mellores resultados nas tres competencias avaliadas,

con diferenzas significativas co resto.

Resultados segundo a axuda féra da aula 4.° EP
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Educacion secundaria obrigatoria
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Nesta etapa educativa ocorre 0 mesmo que na primaria: a maioria do alumnado non
recibe axuda ou recibea da familia, ainda que a porcentaxe é menor (67,3%). Tamén son

0s que obtefien resultados significativamente mellores que o resto.
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Resultados segundo a axuda féra da aula 2.° ESO
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Relacion cos companeiros

A boa relacion do alumnado cos seus comparieiros e sentirse integrado no &mbito esco-
lar influe positivamente nos resultados do alumnado como se pode ver a continuacion.

Educacion primaria

A maioria do alumnado de primaria (88,6%) afirma que a relacion cos compafieiros/as
é boa ou moi boa, tamén son os que tefien resultados significativamente mellores que o
resto. De feito, na grafica vese que hai unha relacion directa entre a relacion cos compa-
fieiros e os resultados nas tres competencias avaliadas.

Influencia das relaciéns cos compafieiros nos resultados 4.° EP
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Educacién secundaria obrigatoria

Nesta etapa pediaselle ao alumnado que respondese a cuestions mais especificas sobre
as suas relacions: se estd marxinado/a, integrado/a, s6/soa, acosado/a etc. Nas respostas a
todas estas preguntas reflictese que, ao igual que pasaba na anterior etapa, hai unha rela-
cion directa entre as boas relaciéns cos compafieiros e 0s bos resultados nas competencias.
O grafico seguinte é un exemplo destas cuestions.

Influencia das relaciéns cos compafieiros nos resultados 2.° ESO
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Satisfaccion co centro escolar

Asi mesmo, canto mellor é a valoracién que fai o alumnado do centro escolar onde es-
tuda, maior € o seu rendemento.

Educacion primaria

Ao 75% do alumnado de educacion primaria gustalle ir ao colexio. No grafico seguinte
tamén se ve a relacién directa entre o gusto polo colexio e os resultados das tres compe-
tencias, xa que hai ata 42 puntos de diferenza entre a puntuacién media dos que lles gusta
bastante ou moito ir ao colexio e os que non lles gusta nada ou pouco.

Gusto por ir ao colexio 4.° EP
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Educacién secundaria obrigatoria

Nesta etapa mantense a mesma tendencia que en primaria: & maioria dos alumnos e
alumnas gustalles o colexio e isto influe positivamente nos resultados acadados. Como
exemplo, os gréficos seguintes correspdndenlles as preguntas do cuestionario onde tifian
que valorar as afirmacions “O colexio € moi bo” e “Gustariame cambiar de colexio”.

Satisfaccion co colexio 2.° ESO
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Satisfaccién co colexio 2.° ESO
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Expectativas do alumnado sobre os estudos que van realizar
Unha das preguntas do cuestionario de alumnado, facia referencia ao nivel de estudos
gue pensaba acadar o alumno ou a alumna ao longo da sUa etapa educativa.

Este particular resulta de interese, dado que diversos estudos no ambito nacional e
internacional mostran que existe unha relacion directa entre as expectativas do alumnado
sobre o nivel de estudos que quere acadar e o seu nivel de rendemento.
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Educacién primaria

O 28,4 % do alumnado que realizou as probas de avaliacion de diagnostico responde
que ainda non decidira que estudos vai realizar. Un 48,3 % afirma ter a intencion de
realizar estudos universitarios, e un 9,6 % ten decidido deixar de estudar ao rematar a
educacion secundaria obrigatoria.

Resultados segundo as expectativas de estudo 4.° EP
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O grafico manifesta que a medida que aumenta as expectativas, aumenta tamén o
rendemento do alumnado nas competencias de comunicacién linglistica e matematica.

Educacion secundaria obrigatoria

Un 8,8% do alumnado de secundaria que se presentou & avaliacion de diagnostico
pensa non continuar os estudos despois de rematar a educacion secundaria obrigatoria, e
un 51,5% espera realizar estudos universitarios. Un 15% do alumnado ainda non decidiu
nada ao respecto.

Ao igual que en educacién primaria, a medida que crecen as expectativas académicas
do alumnado tamén aumentan as puntuacions obtidas para as duas competencias
avaliadas.
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Resultados segundo as expectativas de estudo 2.° ESO
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Influencia do contexto familiar nos resultados
por competencias

Nesta epigrafe imos ver como infllen nos resultados por competencias outros factores
relacionados co nivel cultural, econémico e social dentro do ambiente familiar do
alumnado.

Nivel de estudos da nai e do pai

A partir dos datos recollidos nos cuestionarios de familia, clasificaronse os estudos dos
pais e das nais en 8 grupos, segundo a sUa titulacion maxima: sen completar os estudos
obrigatorios, con estudos obrigatorios, técnico de formacion profesional de grao medio,
bacharelato, técnico de formacién profesional de grao superior, estudos universitarios de
grao medio, estudos universitarios de grao superior.

Educacion primaria
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Resultados segundo o nivel de estudos da nai 4.° EP
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Nos graficos anteriores concéntrase unha maior porcentaxe de nais e de pais no nivel de
estudos obrigatorios (un 28,9% de nais e un 32,9% de pais).

Ademais o0 7,2% das nais e 0 10,8% dos pais afirman que non tefien rematados 0s
estudos obrigatorios. A porcentaxe de titulados universitarios, tanto medios como
superiores, € maior entre as nais que entre os pais.

A vista dos resultados, concltese que, o nivel de estudos da nai e do pai inflGen, de
forma similar, nos resultados do alumnado. Todas as diferenzas, entre a puntuacion que
obtén o alumnado con proxenitores sen estudos e o0 alumnado con proxenitores que posuen
unha titulacion universitaria, superan o0s 74 puntos.

Educacion secundaria obrigatoria
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Resultados segundo o nivel de estudos da nai 2.° ESO
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Os resultados acadados polo alumnado en ambas as ddas competencias, segundo o
nivel dos estudos da nai e do pai en educacion secundaria obrigatoria, son similares aos
resultados de educacion primaria.

Cando se pregunta sobre a titulacion méaxima da nai ou do pai, a resposta mais
frecuente é que poslen estudos obrigatorios, cunha porcentaxe do 33,7% no caso das nais
e un 35,1% no caso dos pais.

Por outra banda, a porcentaxe de nais que tefien titulo universitario medio ou superior é
similar & porcentaxe de pais coa mesma titulacion (12%).

Ao igual que pasa na etapa anterior o nivel de estudos da nai e do pai inflden, de forma
similar, nos resultados do alumnado. Todas as diferenzas, entre a puntuacién que obtén o
alumnado con proxenitores sen estudos e o0 alumnado con proxenitores que posten unha
titulacion universitaria, superan os 81 puntos.

Situacidon laboral da nai e do pai

A situacion laboral do pai e da nai clasificouse en sete grupos: traballan féra da casa
por conta propia ou allea, traballan na casa por conta propia ou allea, traballa facendo as
tarefas da casa, esta no paro ou esta xubilado/a .
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Educacién primaria

Resultados segundo a situacion laboral da nai 4.° EP
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A maior porcentaxe de nais traballa féra da casa por conta allea, e tamén é o grupo con

mellores resultados nas tres competencias.

Resultados segundo a situacién laboral do pai 4.° EP
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Ao igual que pasaba coas nais, a situacion laboral mais comdn ¢ a de traballador fora da
casa por conta allea, e tamén é o grupo con mellores resultados, ainda que neste caso as di-

ferenzas cos demais grupos son menores.

Educacion secundaria obrigatoria

Ao igual que pasaba na educacién primaria, a situacion laboral méis frecuente na edu-
cacion secundaria obrigatoria, tanto en nais como en pais, € a de traballador/a féra da casa
por conta allea, e tamén é o grupo con mellores resultados, como se pode ver nos seguin-

tes graficos.
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Resultados segundo a situacion laboral da nai 2.° ESO
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Facendo as
tarefas da casa

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Comunicacion linguistica === Matematica = Cofiecemento e interaccion co mundo fisico ==#== Porcentaxe

600

550

500

450

400

350

300

506
509
506
o1 513
513
513

504
501
504

499
503
502

484
483
486

493

484
492

497

.
Féra dacasa Fora da casa
por conta propia por conta allea

Na casa por
conta propia

Na casa por
conta allea

No paro

Xubilado

Facendo as
tarefas da casa

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

88



Expectativas sobre o nivel de estudos da filla ou do fillo

Ao preguntarlles as familias sobre as expectativas do nivel de estudos que lograra o seu
fillo/a, vese a influencia positiva no rendemento do alumnado, canto maior € o nivel espe-
rado.

Educacién primaria

Resultados segundo o nivel de estudos esperado polos pais 4.° EP
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As nais e os pais do alumnado de 4.° curso de educacion primaria posten altas
expectativas respecto ao nivel educativo que logrard a sua filla ou fillo, xa que o 75,4%
das nais e pais esperan que o seu fillo ou filla realice unha carreira universitaria.

Obsérvase tamén que as puntuacions medias acadadas polo alumnado aumentan a
medida que aumentan as expectativas das stas nais e pais (113 puntos para a competencia
en comunicacion linglistica, 95 puntos para a competencia matematica e 101 puntos para
a competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico).

Para todas as competencias, 0s valores medios sitdanse arredor dos 517 puntos cando a
expectativa é de que o seu fillo ou filla curse estudos universitarios.

Educacion secundaria obrigatoria

Resultados segundo o nivel de estudos esperado polos pais 2.° ESO

‘ Comunicacion lingiistica === Matematica = Cofiecemento e interacciéon co mundo fisico ==#== Porcentaxe

600 - - 100%
8 8 % 9%
550 A O 1 0

+ 80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

500

450

400

350

300

ESO CF grao medio BAC CF grao superior Universitarios

As expectativas das nais e pais do alumnado de 2.° curso de educacion secundaria
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obrigatoria con respecto ao nivel de estudos que vai a alcanzar o seu fillo ou filla
diminden fronte & dos pais e nais de alumnado da etapa educativa anterior. Ainda asi, un
62% de pais e nais espera que o seu fillo/a estude unha carreira universitaria.

Por outra banda, a diferenza entre a puntuacion do primeiro grupo, estudos
obrigatorios, € 0 grupo de carreira universitaria € de 113 puntos para a competencia en
comunicacion linguistica e de 101 puntos para as competencias matematica e no
cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.

Para todas as competencias, os valores medios sitdanse arredor dos 535 puntos cando a
expectativa € de que o seu fillo ou filla curse estudos universitarios

NUmero de libros no domicilio familiar

Con base na informacion facilitada polas nais e pais a través do cuestionario de familia,
clasificaronse os fogares en 6 tramos segundo o ndmero de libros que hai na vivenda
familiar: de 0 a 10 libros, de 11 a 25, de 26 a 100, de 101 a 200, de 201 a 500, mais de 500
libros. A razon desta é analizar como varian os resultados nas competencias segundo o
numero de libros que posuen.

Educacion primaria

Resultados segundo o nimero de libros no domicilio familiar 4.° EP
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A porcentaxe mais elevada atopase no grupo das familias que dispofien entre 26 e 100
libros.

As maiores diferenzas atopanse entre o grupo de 0 a 10 libros e o grupo de mais de 500
libros, chegando a 107 puntos para a competencia en comunicacion linguistica, 96 puntos
para a competencia matematica e 98 puntos para a competencia no cofiecemento e na
interaccion co mundo fisico.

Educacién secundaria obrigatoria
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Resultados segundo o numero de libros no domicilio familiar 2.° ESO
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Na educacién secundaria obrigatoria, as porcentaxes en cada un dos grupos nos que se
clasificaron os fogares do alumnado, son similares aos da educacion primaria.

Obsérvase que, a influencia do nimero de libros na vivenda familiar é lixeiramente
maior na educacion secundaria que na etapa da educacién primaria.

As puntuacions medias do alumnado con mais de 500 libros no seu domicilio supera ao
alumnado que dispon de 0 a 10 libros na sua vivenda en 117 puntos na competencia en
comunicacion linguistica, 112 puntos na competencia matematica e 113 puntos na
competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.

Concluese que as puntuacions obtidas nas tres competencias aumentan a medida que se
incrementa o numero de libros nas casas. A explicacion deste feito ten que ver con que o
namero de libros no domicilio familiar da alumna ou do alumno esta ligado directamente
ao nivel cultural da unidade familiar.

Frecuencia do uso de libros de lectura no domicilio familiar

A través do cuestionario de familia, a disposicion & lectura do ambito familiar reflicte
unha influencia positiva, de tal xeito, que os mellores resultados atépanse entre o alumna-
do que posue un ambito familiar con habito de lectura.

Educacion primaria

Resultados segundo a frecuencia de utilizacion de libros de lectura 4.° EP
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Tan s6 o 0,5% das familias manifestan que non posten ningun libro de lectura na
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vivenda familiar, un 0,4% non len nunca e un 19,2% len poucas veces. O 80% len bastante
ou habitualmente.

O hébito de lectura dentro do fogar repercute positivamente nos resultados obtidos polo
alumnado en todas as competencias. A diferenza entre a puntuacion media obtida polo
alumnado que no seu d&mbito familiar len poucas veces e aquel que vive dentro dunha
familia onde si hai un habito de lectura é de 63 puntos na competencia en comunicacion
linglistica, 49 puntos na competencia matematica e 53 puntos na competencia no
cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.

Educaciéon secundaria obrigatoria

Na etapa da educacion secundaria obrigatoria aumenta a porcentaxe de nais e pais que
manifestan que non len nunca (1,3%), e sobe a un 28,2% a que responde que le poucas
veces. Asi mesmo, diminue ata un 36,3% a porcentaxe dos que len habitualmente.

Resultados segundo a frecuencia de utilizacion de libros de lectura 2.° ESO
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Resulta evidente a incidencia do hébito de lectura nas vivendas das alumnas e dos
alumnos no rendemento, tal e como se pode ver no gréfico anterior. A diferenza entre a
puntuacion obtida polo alumnado que nos seus fogares se le pouco e o que se le
habitualmente é de 66 puntos na competencia en comunicacion linguistica, 52 puntos na
competencia matematica e 60 puntos na competencia no cofiecemento e na interaccion co
mundo fisico.

Frecuencia do uso de prensa no domicilio familiar

Educacion primaria
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Resultados segundo a frecuencia de utilizacién da prensa diaria 4.° EP
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Non temos Nunca Poucas veces Bastantes veces Habitualmente

O 13,6% das familias afirman non ler a prensa diariamente, mentres que o 27,5 % lea
habitualmente.

Ao igual que pasaba co uso de libros, a lectura da prensa dentro do fogar tamén
repercute positivamente nos resultados obtidos polo alumnado en todas as competencias,
ainda que en menor medida que o uso de libros.

A diferenza entre a puntuacion media obtida polo alumnado que no seu &mbito familiar
non tefien prensa e aquel que vive dentro dunha familia que a le habitualmente é de 37
puntos na competencia en comunicacion linglistica, 34 puntos na competencia
matematica e 31 puntos na competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.

Educacion secundaria obrigatoria

Na etapa da educacion secundaria obrigatoria diminle a porcentaxe de nais e pais que
manifestan que non len nunca a prensa (11,1%), e sobe a un 30,6% a que responde que a
le habitualmente.

Resultados segundo a frecuencia de utilizacion de prensa diaria 2.° ESO
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Tamén hai unha influencia positiva do uso da prensa nos resultados do alumnado, tal e
como se pode ver no grafico anterior. A diferenza entre a puntuacién obtida polo
alumnado que nos seus fogares non hai prensa e o que ten prensa habitualmente na casa é
de 32 puntos na competencia en comunicacién linguistica, 30 puntos na competencia
matematica e 26 puntos na competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.
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Satisfaccion co nivel de estudos da filla ou fillo e co colexio

Segundo o grao de satisfaccion do pai ou nai cos resultados académicos do seu fillo ou
filla e co colexio onde estuda, realizouse a seguinte clasificacion: pais e nais nada
satisfeitos, pouco, algo, bastante e moito.

Educacién primaria

Nos graficos seguintes, obsérvase que o 79,3% dos pais e nais do alumnado, esta
bastante satisfeito ou moi satisfeito co rendemento da sua filla ou fillo e 0 87,3% esta
satisfeito co colexio onde estuda.

Satisfaccién co rendemento do/afillo/a 4.° EP Satisfaccién co colexio 4.° EP

‘ ONada BOPouco BAlgo @Bastante lMoito‘ ONada BOPouco BAlgo @Bastante ®Moito

0,
1,1% 5.8% 0,5% 2,6%

9,7%

Educacion secundaria obrigatoria

Se comparamos 0s resultados coa etapa educativa anterior, nesta etapa aumenta do
1,1% ao 6,1% a porcentaxe das familias que non estan nada satisfeitas cos resultados
académicos da sua filla ou do seu fillo, e tamén aumenta a porcentaxe das que estan pouco
satisfeitas, xa que pasa dun 5,8% ao 16%. Un 56,5% das nais e pais estan bastante
satisfeitos ou moi satisfeitos, unha porcentaxe inferior & da educacion primaria.

Satisfaccion co rendemento do/afillo/a 2.° ESO Satisfaccién co colexio 2.2 ESO

1] o a a B Moi ‘ .
‘ Nada BPouco BAigo BBastante ®Moito ‘DNada OPouco BAlgo BBastante BMoito

6,1% 1,3% 4,4%

55,5%

A porcentaxe de pais e nais que estan bastante ou moi satisfeitos co colexio onde estuda
o/afillo/a é alta, do 79,1%, ainda que algo inferior a de primaria.
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Analise do ambito escolar

Tamano da localidade

Nesta epigrafe analizanse aspectos relacionados coa localidade onde esté situado o cen-
tro, e a sta influencia nos resultados das distintas competencias avaliadas.

A partir dos datos recollidos polos cuestionarios de direccién, agrupouse o alumnado
segundo o tamario da localidade no que se atopa o centro, en catro grupos:

Localidades con menos de 2 000 habitantes.
Localidades de 2 000 a 10 000 habitantes.
Localidades de 10 001 a 50 000 habitantes.
Localidades de 50 001 a 500 000 habitantes.

Educacion primaria

Resultados por tamafio de localidade 4.° EP

‘ Comunicacion linglistica === Matematica = Cofiecemento e interacciéon co mundo fisico ==#== Porcentaxe

600 - T 100%
-+ 90%
550 -~
+ 80%
508 510 509
500 494 494 S01 490 495 495 496 496 496 1 70%
60%
450 50%
40%
400 30%
350 20%
10%
300 - 0%
Menos de 2000 De 2000 a 10000 De 10000 a 50000 De 50000 a 500000
habitantes habitantes habitantes habitantes

Logo de realizar o estudo comparativo das puntuacions medias obtidas polo alumnado
de cada un dos grupos, pdédese comprobar que existen diferenzas significativas entre os
resultados do alumnado pertencente aos tres primeiros grupos e o alumnado que asiste a
centros educativos que se atopan en localidades con mais de 50 000 habitantes , para as
tres competencias. Estas diferenzas estan entre 12 e 18 puntos para a competencia en
comunicacion linguistica, entre 14 e 16 puntos para a matematica e entre 8 e 14 puntos
para a no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico.
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Educacion secundaria obrigatoria

Resultados por tamafio de localidade 2.° ESO

Comunicacion lingiiistica === Matematica = Cofiecemento e interaccion co mundo fisico === Porcentaxe
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Logo de examinar os resultados para a competencia linglistica na etapa da educacion
secundaria obrigatoria, obsérvase que existen diferenzas significativas entre o alumnado
dos centros que estan en localidades con menos de 10 000 habitantes e 0s que estan en
localidades de 10 001 a 50 000 habitantes e tamén cos que estan en localidades de mais de
50 000 habitantes.

O alumnado que asiste a centros localizados en poboaciéns de mais de 50 000
habitantes obtén ata 26 puntos mais que o alumnado que asiste a centros localizados en
poboacions de entre 2 000 e 10 000 habitantes. Na competencia matematica, as diferenzas
nas puntuacions, segundo o tamarfio da localidade no que se atopa o centro, son similares
as da competencia linglistica (25 puntos). Na competencia no cofiecemento e na
interaccion co mundo fisico esta diferenza é de 14 puntos.
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Titularidade do centro

A continuacion expofiense os resultados obtidos polo alumnado segundo estude nun
centro publico ou privado.

O 69,4% do alumnado de primaria estuda en centros publicos, 0 28,7% en centros
concertados e o 1,9% en centros privados. Na educacion secundaria obrigatoria as
porcentaxes son de 69,4% nos centros publicos, o0 28,4% en centros concertados e 0 2,2%
en centros privados.

Puntuacions estimadas segundo a titularidade do centro 4.° EP

Comunicacion linguistica H Matematica m Cofiecemento e interaccién co mundo fisico ® Porcentaxe

q r 80%
i ® 69,4% 510 520 510 ® 69,4% cie 516 516 - 70%
| 401 491 401 P06 506 505 [ 60%
r 50%
b r 40%
| - 30%
r 20%
r 10%
- 0%
Publico Privado Publico Privado
Detraendo o ISEC do/a alumno/a
Puntuaciéns estimadas segundo atitularidade do centro 2.° ESO
Comunicacion linguistica H Matematica m Cofiecemento e interaccién co mundo fisico # Porcentaxe
600 - - 80%
550 | & 69,4% 527 535 ., @ 69,4% 521 530 T 70%
488 455 491 503 499 504 + 60%
- 50%
450 + + 40%
+ 30%
+ 20%
- 10%
300 ~ - 0%
Publico Privado Publico Privado
| Detraendo o ISEC do/a alumno/a

Como se pode ver nos gréficos anteriores, existen diferenzas significativas entre 0s
resultados segundo a titularidade do centro, ainda que estas diferenzas son
maioritariamente debidas ao indice socioeconémico e cultural do alumno, xa que se
detraemos a influencia deste indice nos resultados, as diferenzas diminGen
considerablemente.
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Aspectos relacionados coa direccion

Estabilidade da direccion

A continuacion expdfiense os resultados obtidos polo alumnado tendo en conta distintos
factores relacionados coa direccion do centro, como a formacion recibida ou a estabilidade
no cargo.

Educacién primaria

Anos de experiencia como director/a en centros de primaria

‘ Comunicacion lingiistica === Mateméatica = Cofiecemento e interaccién co mundo fisico === Porcentaxe
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A vista do grafico concliese que a experiencia na funcion directiva inflie
positivamente nos resultados dos alumnos, xa que os mellores resultados atOpanse
naqueles centros nos que o director/a ten mais de 15 anos de experiencia. Pola contra, a
maioria dos centros (65,5%) tefien directores/as con menos de dez anos de experiencia no

cargo.
Numero de directores/as nos Gltimos 10 anos en centros de primaria
‘ Comunicacion linglistica === Matematica =mmmm Cofiecemento e interaccion co mundo fisico ===#== Porcentaxe
600 - - 100%
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300 0%

Un Dous Tres Catro Cinco Seis Sete

Tamén a estabilidade na direccion ten un papel positivo: os centros onde s6 houbo unha
ou duas direccidns diferentes nos ultimos dez anos obtefien resultados significativamente
mellores que o resto.
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Educacion secundaria obrigatoria
Nesta etapa ocorre 0 mesmo que en primaria, tal e como se reflicte nos graficos
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r 20%
r 10%

seguintes.
Anos de experiencia como director/a en centros de secundaria
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Nesta epigrafe analizanse alguns aspectos relacionados co labor de titoria e coa vision

que os titores e titoras tefien do seu grupo.

Satisfacciéon do/a titor/a co grupo

Educacion primaria
A maioria dos titores e titoras (84,6%) estan bastante ou moi satisfeitos co traballo de

titoria. Este feito esta directamente relacionado cos resultados do alumnado, como se pode

ver no grafico seguinte, xa que os alumnos/as cuxo/a titor ou titora esta moi satisfeito co

seu traballo tefien mellores resultados nas tres competencias avaliadas.
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Satisfaccion co labor de titoria 4.° EP

Comunicacion lingiistica === Mateméatica mmmmm Cofiecemento e interaccion co mundo fisico ===#== Porcentaxe|
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Educacion secundaria obrigatoria

Nesta etapa diminlUe a porcentaxe de titores que estan satisfeitos co labor de titoria, e
tamén diminGen as diferenzas de resultados con respecto aos demais grupos, ainda que se-
guen a ser estatisticamente significativas.

Satisfaccién co labor de titoria 2. ESO
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O clima escolar e 0 ambiente dentro do grupo tamén inflten nos resultados acadados.

Educacion primaria

Naqueles grupos onde o titor/a esta satisfeito co ambiente do grupo obtéfiense puntua-
ciéns por enriba da media en todas as competencias. Pola contra, naqueles grupos onde o
ambiente non é satisfactorio, as puntuacions son ata 26 puntos inferiores & media de Gali-

Cla.
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Satisfaccion co ambiente do grupo 4.° EP

Comunicacion lingiiistica === Matematica = Cofiecemento e interaccion co mundo fisico ==#==Porcentaxe
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Educacion secundaria obrigatoria

Nesta etapa diminUe a satisfaccion co ambiente do grupo e as diferenzas entre os distin-
tos grupos tamén diminden, ainda que seguen a ser estatisticamente significativas.

Satisfaccion co ambiente do grupo 2.° ESO
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Conclusions

Na competencia en comunicacion linglistica, o alumnado obtén bos resultados en
comprension oral, por enriba da media en comprension lectora e ten dificultades na
expresion escrita. Isto ocorre tanto en 4.° curso de educacion primaria como en 2.°
curso de educacion secundaria obrigatoria.

Na competencia matematica en educacion primaria, os mellores resultados foron no
apartado de azar e probabilidade e os peores en cantidades. En educacién secundaria
obrigatoria 0 alumnado presenta bos niveis de execucién en contidos comuns e en
nameros. Pola contra, ten dificultades na subescala de funcions e gréficas.

Na competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico en educacion
primaria, o alumnado non tivo problemas coas cuestions sobre o0s seres vivos e sobre a
materia e enerxia, mentres que presenta dificultades no blogue de ciencia, tecnoloxia e
sociedade. En educacion secundaria obrigatoria obtén bos resultados en cuestions sobre
0S seres vivos e a terra e 0 universo e mais dificultades en ciencia, tecnoloxia e
sociedade.

As nenas obtefien resultados significativamente mellores que 0s nenos na competencia
en comunicacion linglistica, mentres que os nenos obtéfienos lixeiramente superiores
na competencia matematica. Na competencia no cofiecemento e na interaccion co
mundo fisico os resultados son similares. Isto ocorre tanto na educacion primaria coma
na secundaria obrigatoria.

O comezo da escolarizacion en idades temperéas inflle positivamente nos resultados das
tres competencias nas duas etapas avaliadas. O alumnado que comeza a sUa
escolarizacion aos 2 anos obtén puntuacions que superan en mais de 70 puntos aos que
comezan aos 6 anos.

Tamén inflle positivamente o feito de estaren matriculados no curso que lles
corresponde, agueles alumnos e alumnas que non repetiron nunca acadan puntuacions
superiores en mais de 100 puntos aos que si o fixeron. Dentro do alumnado que repetiu
algunha vez, canto mais tarde repite, mellor resultado obtén.

Os alumnos e alumnas que len mais de 30 minutos ao dia tefien mellores resultados nas
tres competencias que aqueles que non len. Tamén a lectura da prensa ten efectos
positivos no rendemento do alumnado.

Un de cada tres alumnos/as na educacion secundaria obrigatoria admite non ler nada,
porcentaxe moito maior que na etapa de educacion primaria.

O uso racional das tecnoloxias da informacion e da comunicacion (TIC), por parte do
alumnado, inflUe de xeito positivo no rendemento.

O traballo persoal e diario do alumnado féra do horario lectivo, axuda a acadar
mellores resultados nas tres competencias avaliadas. Aqueles alumnos e alumnas que
fan este traballo sen axuda ou coa axuda da familia son os que tefien mellores
resultados.

As boas relacidns cos compafieiros e un bo ambiente na aula inflGen positivamente nos
resultados.

Canto maiores sexan as expectativas sobre os estudos, tanto do alumnado coma dos
seus pais, mellores son os resultados nas tres competencias.
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O nivel de estudos da nai e do pai inflie positivamente nos resultados das tres
competencias.

A relacion entre o indice socioeconomico e cultural do alumnado e os resultados nas
tres competencias € pequena, o que indica o alto grao de equidade do sistema educativo
galego.

A puntuacion media do alumnado que asiste a centros situados en localidades con mais
de 50.000 habitantes & maior que a media do alumnado que cursa estudos en centros
situados en localidades mais pequenas

A experiencia e estabilidade da direccién son factores que infllen positivamente nos
resultados dos alumnos e alumnas. O labor do titor ou titora tamén € importante para
acadaren bos resultados.
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Anexos

Exemplos de estimulos e items
Educacién primaria

Competencia en comunicacion linguistica

LOS HERMANOS GRIMM

Los personajes de los cuentos de hadas que han entrado a formar parte de la cultu-
ra mundial cobraron vida sobre el papel a principios del siglo XIX, cuando Jacob y
Wilhelm Grimm recopilaron cuentos de tradicion oral, transmitidos de generacion

en generacion, en su tierra natal alemana.

Erase una vez en Alemania dos hermanos a quienes les encantaba una buena his-
toria, una historia con magia y peligro, con reyes y villanos. De nifios jugaron y estudiaron
siempre juntos, inseparables, saboreando su infancia en una pequefia ciudad. Pero su
padre murié inesperadamente, y la familia se empobrecié. Un hermano se volvié enfermi-
zo; el otro, muy serio para su edad. En la facultad conocieron a un hombre sabio que les
condujo hasta un tesoro: una biblioteca de libros antiguos con los cuentos mas seductores
gue habian oido. Inspirados, los hermanos empezaron a recopilar sus propias historias,
cuentos populares que les relataban principalmente las mujeres, jévenes y viejas. Muy
pronto los hermanos labraron su propio tesoro: un libro de cuentos de hadas que encan-
taria a millones de personas de lugares lejanos durante generaciones. Los hermanos
Grimm, Jacob y Wilhelm, titularon su coleccion Cuentos de la infancia y del hogar, y publi-
caron la primera de sus siete ediciones en Alemania en 1812. El indice parece un listado
de las principales celebridades de los cuentos de hadas: Cenicienta, la Bella Durmiente,
Blancanieves, Caperucita Roja y otros muchos personajes —un carrusel de brujas, sirvien-
tas, soldados, madrastras, enanos, gigantes, lobos y demonios— desfilan por sus paginas.
Las 210 historias de la coleccion Grimm, extraidas en su mayor parte de narraciones ora-
les, componen una antologia de cuentos de hadas, fabulas de animales, farsas rusticas y
alegorias religiosas sin parangon hasta el dia de hoy.

Los cuentos de los hermanos Grimm impregnan la cultura mundial. Hasta el pre-
sente, la coleccion se ha traducido a mas de 160 lenguas. Y los cuentos y sus protagonis-

tas siguen saltando de las paginas a la 6pera, al teatro, los comics, el cine, la pintura, la
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musica rock, la publicidad o la moda. Los japoneses, posiblemente los admiradores mas
fervientes de los hermanos Grimm, han construido dos parques teméaticos dedicados a
Sus cuentos.

En cuanto a los hermanos, se les reconoce como los pioneros en el campo de la
investigacion del folklore. Su estilo narrativo cristalino ha influido en generaciones de es-
critores infantiles y ha allanado el camino a otros maestros del género, desde Hans Chris-
tian Andersen hasta Maurice Sendak. Pero las historias de los Grimm no solo se dirigen a

los mas jovenes. “La edad para escuchar estos cuentos va desde los tres afios hasta la

muerte”.
Thomas O’Neill. National Geographic
P21. ;Qué caracterizaba a Jacob y Wilhelm Grimm?
A. Solo les gustaban las historias de miedo. Cédigo: CDPLL_P21
B. Eran muy serios ya de pequefios. RESESE CETEEES ©
. . . Porcentaxe de acerto: 65,17 %
C. Se llevaban bien y disfrutaban juntos. Nivel de dificultade: 3
D. Su familia era pobre y no pudieron estudiar. PURTIEGHET: S728
P25. ¢;D6énde nacieron los hermanos Grimm?
A. En Austria_ Cédigo: CDPL1_P25
N Resposta correcta: C
B. En Espana. Porcentaxe de acerto: 92,15 %
C. En Alemania. Nivel de dificultade: 1
Puntuacién: 347
D. En Holanda.

P27. ¢ Qué descubrimiento importante hicieron los hermanos Grimm en la
universidad?

Una medicina para curar la viruela. Codigo: CDPL1_P27
Resposta correcta: C
Un cofre de monedas de oro.

Porcentaxe de acerto: 83,24 %

Una biblioteca de libros antiguos. Nivel de dificultade: 2
Puntuacién: 429

o0 wp

Un sé6tano lleno de tesoros.

P30. Escribe un texto sobre la vida de los hermanos Grimm con presen-
tacion limpia, clara y ordenada en el que aparezcan al menos los datos si-
guientes: descubrieron un gran tesoro, nacieron en Alemania, fueron a es-
tudiar a la universidad, su padre murié. El texto debe tener un minimo de 6
lineas.
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Cédigo: CDPL1_P30
Porcentaxe de acerto: 37,65 %
Nivel de dificultade: 5
Puntuacion: 639
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Competencia matematica

SOLIDARIDAD CON JAPON

En el colegio se hizo una campafia de recogida de dinero para ayudar a los ni-

flos y niflas de Japodn victimas del terrible terremoto del mes de marzo. La canti-

dad recaudada fue la siguiente:

P16. La primera semana recaudaron 75 €, de los cuales 12 € correspon-
dieron a educacioén infantil. Si los tres ciclos de educacién primaria recau-
daron el resto a partes iguales, ¢qué cantidad aport6 cada ciclo?

A. 21 €. Cédigo: CDPM1_P16
Resposta correcta: A

B. 23 €. Porcentaxe de acerto: 49,69 %

C. 25 €. Nivel de dificultade: 3
Puntuacion: 551

D. 27 €.

P19. ¢Cuanto dinero se juntd en total en el colegio para ayudar a los ni-
fios y nifias de Japon?

A. 124 €. Cédigo: CDPM1_P19
Resposta correcta: B

B. 134 €. Porcentaxe de acerto: 63,82 %

C. 144 €. Nivel de dificultade: 2
Puntuacion: 450

D. 154 €.

P20. Quieren cambiar el valor de los siete billetes de la recaudacion por
tan solo cuatro billetes de nuestro sistema monetario. Escribe dos maneras

distintas de obtener ese cambio.

Cdédigo: CDPM1_P20
Porcentaxe de acerto: 17,66 %
Nivel de dificultade: 5

Puntuacion: 716
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A
@ Primeramanera: ...........................

Segundamanera: .................c.....ls

P22. ElI alumnado de educacion primaria recaudé en total 122 € en la
campafa de solidaridad con Japén. En el siguiente grafico estan represen-
tadas las cantidades que aporté cada curso de educacion primaria, pero fal-
ta por representar el dinero recaudado por el alumnado de 3.° curso.

Cantidades aportadas

10 20 30 40 5o 6°

Cursos

¢, Qué cantidad aporto el 3.°curso?

A. 12 €.

B. 8 €. Cédigo: CDPM1_P22
Resposta correcta: B

C. 10 € Porcentaxe de acerto: 46,22 %

D. 20 €. Nivel de dificultade: 4

Puntuacién: 575
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Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

A COMPOSTAXE

A compostaxe é o proceso polo cal se obtén o compost. O compost € o produto
gue se forma cando a materia organica se atopa nun grao medio de descomposicion. A
diferenza entre o humus e o compost radica en que no humus a materia estd mais des-

composta. O humus supera o compost como fertilizante, e ambos os dous son organicos.

A compostaxe non € ningun invento moderno, senon que leva existindo dende hai
millons de anos. De feito, € unha imitacién controlada e acelerada do ciclo natural da ma-

teria organica:

Ciclo natural da materia organica

P6. Clasifica os materiais que se indican segundo sexa axeitado ou non
botalos a un contedor de compost: restos de froitas e verduras, aceites,
plastico, vidro, herbas e restos de plantas, cascas de ovos, pousos do café.

//// Cdédigo: CDPC1_P6
g P AN (=11 7= Lo [0 Porcentaxe de acerto: 27,09 %
Nivel de dificultade: 5
[NT0] g = D= ] ¢= Lo [ Puntuacion: 649
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W

C. Enterrar os residuos para evitar a contaminacion do

w

P7. Os concellos son os encargados de recoller o lixo que logo vai as
plantas de reciclaxe. Que debes facer ti para facilitar este proceso?

Queimar os residuos para evitar o seu transporte.

Levar o lixo directamente a planta de reciclaxe.

medio.

Cédigo: CDPC1_P7

Resposta correcta: D
Porcentaxe de acerto: 87,07 %
Nivel de dificultade: 1

Puntuacién: 371

Separar os distintos tipos de residuos e botalos no contedor axeitado.

P9. Se nun ecosistema desaparecen as bacterias:

Roémpese a cadea alimentaria, pero o ecosistema segue igual.

O ecosistema desequilibrase con graves consecuen-
cias para 0s seres vivos que o compofien.
As bacterias non pertencen a ningun ecosistema.

Seria moi bo porque as bacterias son prexudiciais.

P10. O compost:

Cdédigo: CDPC1_P9

Resposta correcta: B
Porcentaxe de acerto: 57,98 %
Nivel de dificultade: 3

Puntuacién: 522

E materia organica en descomposicién, de orixe animal ou vexetal.

Non é materia organica.

E materia inorganica, porque provén de seres Vivos

en descomposicion.

Xa non é materia porque esta descomposta.

Cédigo: CDPC1_P10
Resposta correcta: A
Porcentaxe de acerto: 72,20 %
Nivel de dificultade: 3

Puntuacion: 461
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Educacién secundaria obrigatoria

Competencia en comunicacion linguistica

CARTAS DE INVERNO

Dorofia, 9 abril
Xabier Louzao

Santiago de Compostela

Querido Xabier:

Acaban de dar as cinco da mafia. Cando leas estas liflas supofio que pensaras o
mesmo ca min: que fago escribindoche a estas horas, no canto de estar durmindo e
descansando, como seria 0 normal? Pero € que non podo pasar nin un minuto mais sen
contarche o que me acaba de ocorrer. Porque agora tefio a certeza de que aqui esta a
pasar algo estrafio, algo que xa me empeza a inquietar de verdade. Se non, xa me diras ti

se lle atopas loxica ao que che vou relatar.

Na carta anterior xa che contaba o0 que me ocorria estes dias co fax e co teléfono.
Vefa a recibir mensaxes anénimas de cada pouco, con sentido ou sen el, como ben vi-
ches na folla que che enviei. Ao primeiro sé pasaba polo dia, pero as mensaxes comeza-
ron a chegarme tamén pola noite. Estaba farto de bromas, asi que esta noite decidin des-
conectar todos os aparellos. E desconecteinos, estou ben seguro, fixeno antes de irme
deitar. “A ver como se amafa agora o bromista para seguir molestando”, pensei. Pero
ainda non hai nin unha hora, cando estaba profundamente durmido, creo que pasaba xa
das catro da mafia, soou o teléfono. Imposible, diras ti; imposible, dixen eu. Porque estes
aparellos non funcionan se non os conectas, a técnica ainda non avanzou tanto. Erguin-
me decontado, picado pola curiosidade, pensando que quizais todo tifia unha explicacion

sinxela: seguro que tivera a idea de desconectalo, pero finalmente esquecin facelo.

Mais cando cheguei ao estudio, vin que o teléfono continuaba sen conexion e, non
obstante, seguia soando. Descolgueino, cheo de estrafieza, e puiden escoitar outra vez
os ruidos distantes e as voces inintelixibles. S6 duraron uns segundos, porque pronto sen-
tin o clic que sinalaba o final da comunicacion. Cando xa colgaba, oprimido polo descon-
certo, o ruido do fax indicoume que ainda non remataran as sorpresas. No fax apareceu
unha nova folla, pero desta vez non vifia co barullo de letras acostumado, coma a que che

enviei onte. Desta vez tifia unha mensaxe ben clarifia, unha mensaxe que se repetia ata a
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exasperaCIon VelaqUI Cha enVIO Socorro, socorro! Arriba, arribal!

i i 1 H Socorro, SOCOrro! arriba, arriba!
En canto lin aqu”o erguin a VISta’ case dun SO0COrYO0, socorrol Arriba, arriba!l
i At st - , Socorro, socorro! Arriba, arriba!
xeito automatico. Refeririase a torre grande Subin | gocorro, socorro!
Arriba, arribal Socorro, socorro!
as escaleiras atropeladamente, co corazén batén- | Awibs, arribal Socorro, socorro!
Arriba, arriba! secorre, secorro
. . ) : ar ’ \
dome de xeito atolado na caixa do pe|to_ Pero na Arriba, arriba! Socorro, BS8OCOrro

Socorro, SOCOrro! Arriba, arribal

1 A rro! Arriba, arriba!
torre grande non habia nada estrafio, todo estaba ggccg;'rro"" sj:’rfo‘f poclbas EERGE
Socorro, socorro! Arriba, arriba!
Socorro, sSocorro!l
i i HEPH~4 - Arriba, ‘arriba! Socorro, socorro!
indeciso, tratando de adivifiar o sentido que pode- | Aiba, arriba! Socorro, socorro!
Arriba, arrlb:fz! I s?cmo;
rian ter aquelas palabras. E, de supeto, cain na Socorro, socorro! Arriba, arriba
Socorro, Socorro! arriba, arriba!

. i Socorro corrol Arriba, arriba!
conta O faIO! Creo que xa Che dlxen que a casa Socorro,' sc:j:orro! Arriba, arriba!

' 1 Ai socorro!

ten un faio, pero ata agora nunca subin a el, mais f;gbgo B O e

i Arriba, arribal Socorro, socorro!

que nada por comodidade. Porque non resulta Arriba, arribal socowo, secorol

Socorro, socorro! Arriba, arribal

nada doado facelo, Xa que hai que entrar por unha Socorro, socorrg! Arriva, arribal
S0COrr0, socorro! Arriba, arriba!

como eu o deixara onte pola tarde. Fiquei parado,

trapela situada no teito do corredor e compre unha

escada para chegar ata ela.

Por iso che estou escribindo a estas horas. Para contarche o que me acaba de
ocorrer, pero tameén para facer tempo, mentres agardo a que chegue o dia. Preguntaraste
por que non subo agora, que € o que mo impide. Se queres que che diga a verdade, o
Unico que mo impide é o medo. Porque empezo a ter medo, amigo Xabier. Medo, si: ago-
ra sei con certeza que nesta casa pasa algo estrafio, que quizais haxa algo mais que su-

persticidns e ignorancia detras das historias das que nos temos rido tantas veces [...].

Pola fiestra xa entra a primeira claridade do amencer. Agardarei ata o mediodia pa-
ra subir ao faio, cando o sol estea no alto e a slUa luz inunde toda a casa. Ben sabes que
con luz todo semella mais tranquilizador [...].

E mais nada, amigo desagradecido. Cantos dias teran que pasar ata que deas si-
nais de vida? Unha aperta moi grande.

Adrian

(Agustin Fernandez Paz. Cartas de inverno. Edicions Xerais de Galicia)

P10. O narrador afirma que tina “o corazén batendo de xeito atolado na
caixa do peito”. Con iso quere significar que:

Cdédigo: CDSL1_P10
Estaba intimidado polos acontecementos. Resposta correcta: A
Porcentaxe de acerto: 43,53 %
Nivel de dificultade: 4
Estaba impaciente por descubrir o misterio. Puntuacion: 565

Estaba sufrindo un fallo cardiaco.

o0 W »

Estaba asustado por estar so.
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P14. Completa a carta coa que Xabier lle responde ao seu amigo Adrian:

0 Cdédigo: CDSL1_P14
@ Querido Adrian: Porcentaxe de acerto: 55,80 %

Nivel de dificultade: 3

Tras recibir a tda carta quedo preocupado por- | , . .. .o,

Unha aperta,

Xabier.

P19. Cal € arazon principal pola que Adrian non sobe ao faio?

. Codigo: CDSL1_P19
Esta escuro. )
Resposta correcta: D
E de noite. Porcentaxe de acerto: 73,39 %

Nivel de dificultade: 2

A

B

C. Non ten facil acceso. Puntuacion: 449
D

. Ten medo.

P20. Indica que tipo de figura retdrica aparece nas seguintes expresions:

////§ ) . ) Cédigo: CDSL1_P20
Q A luz inunda todo o cuarto” ............cccceeriiiinnnns

Porcentaxe de acerto: 8,69 %

“ H H ” Ni | ifi | s
A caixa do PeIt0”: .....coviveeeieeeeeeeeeeeeeeeeee e, Ivel de dificultade: 5
Puntuacién: 750

113



Competencia matematica

BALONCESTO

Marisa y Pilar son muy aficionadas al baloncesto. Como ademas son muy cu-
riosas, investigaron sobre las medidas de diferentes elementos que aparecen en

este juego. La informacion que consiguieron fue la siguiente:

diametro 3,6 m

Largo de la
cancha 28 m

radio 1,8 m

Semicircunferen-
|_ciaque separala
zona de 2 puntos
de lazonade 3
puntos

3,05m

.

Ancho de lacancha15m

masa
567 - 650 g.

diametro =
24 -25 cm.
_//7_'_“‘
Balén

P1. ¢Qué longitud tendra la semicircunferencia de la zona en la que las
canastas valen dos puntos?

A. 19,62 m. Cédigo: CDSM1_P1
Resposta correcta: A

B. 12,63 m. P
Porcentaxe de acerto: 32,82 %

C. 28,72 m. Nivel de dificultade: 4
Puntuacién: 568

D. 43,54 m.

P3. En el ultimo partido que fue a ver Pilar entre el Obradoiro y el Bre-
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v, : .
@ Respuesta 1: el Obradoiro cometio....... faltas.

o0 w p

o0 wp

ogan, se cometieron en total 60 faltas. El Breogan cometi6 los 130 de ellas.

¢ Cuantas faltas cometio cada uno de los equipos?

Respuesta 2: el Breogan cometio

Cdédigo: CDSM1_P3
Porcentaxe de acerto: 58,91 %
Nivel de dificultade: 2

Puntuacion: 432

P6. En esta temporada, a causa de la gripe, un equipo de baloncesto se
presentd a un partido sin 3 de sus jugadores, lo que representa el 25 por
ciento del equipo. ¢Cuantos jugadores lo componen?

13 jugadores.
12 jugadores.
11 jugadores.

10 jugadores.

Cédigo: CDSM1_P6

Resposta correcta: B
Porcentaxe de acerto: 70,49 %
Nivel de dificultade: 1
Puntuacion: 368

P7. ¢Qué volumen de vidrio de seguridad se necesita para hacer un table-

rode 3cm de grueso?

56,7 dm®.

45,25 dm?,
60,48 dm?.
27,64 dm?®.

Cdédigo: CDSM1_P7

Resposta correcta: A
Porcentaxe de acerto: 21,18 %
Nivel de dificultade: 5

Puntuacion: 642
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Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

OS INCENDIOS FORESTAIS

Os incendios son cada veran unha das caras menos amables dos espazos informa-
tivos. Ano tras ano, desde que a poboacién emigrou as cidades e o abandono se apropiou
das vellas terras de labor, montes e aldeas, estanse a producir incendios, 0 que causa un

grave impacto sobre os ecosistemas.

Na seguinte grafica, recollese a evolucion da superficie forestal afectada polos in-

cendios entre os anos 2003 e 2007 na nosa comunidade.

Superficie forestal afectada
por incendios en Galicia

120000
100000
80000
60000
40000
20000
0 —1
2003 2004 2005 2006 2007

Tempo (anos)

Superficie (ha)

Datos: INE

P6. Que relacion ten o abandono das vellas terras de labor, montes e al-
deas coa proliferacién dos incendios forestais?

A. Non hai xente que apague os incendios. Cédigo: CDSC1_P6
B. Non se limpa o monte. Resposta correcta: B
) Porcentaxe de acerto: 70,06 %
C. As arbores medran demasiado. Nivel de dificultade: 1
D. A auga non ¢ accesible. LSRG
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P7. Cos datos do grafico de barras que acompafa ao texto, construe

unha grafica lineal e fai unha lectura dela.

M| Lecturada grafica: ...

Cdédigo: CDSC1_P7
Porcentaxe de acerto: 37,80%
Nivel de dificultade: 3

Puntuacién: 503

P10. Por que sufrira mais erosion a ladeira dunha montafia despois dun

incendio forestal?

'/@ ............................................................

Cdédigo: CDSC1_P10
Porcentaxe de acerto: 26,78 %
Nivel de dificultade: 4

Puntuacién: 615

P12. O bosque esta cheo de seres vivos, autotrofos e heterétrofos. Cal

das seguintes é a afirmacion correcta?

. A'lombriga e os fentos son autétrofos.
. O pifieiro e a arafia son autoétrofos.

. O raposo e a toupa son heterotrofos.

o0 o >

. O carballo e o toxo son heterdétrofos.

Cdédigo: CDSC1_P12
Resposta correcta: C
Porcentaxe de acerto: 68,88 %
Nivel de dificultade: 2

Puntuacién: 405
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Porcentaxes de acerto dos items

A porcentaxe de alumnado que respondeu a cada un dos items, segundo os codigos que
figuraban nos manuais de correccion para cada un dos cadernifios, presentase nas taboas
seguintes, tanto para educacion primaria como para a educacion secundaria obrigatoria.

A codificacion correspdndese coa que segue:

Cadigo 0: Resposta incorrecta.

Cadigo 1: Resposta correcta.

Cadigo 2: Resposta parcialmente correcta.
Cadigo 77: Resposta en branco.

A porcentaxe danos unha idea do indice de dificultade de cada unha das preguntas
formuladas.
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Educacion primaria

Competencia en comunicacion linguistica

Educacion primaria. Porcentaxes de respostas no caderno

de competencia en comunicacion linguistica

ftem

CDPL1_P1

CDPL1_P2

CDPL1_P3

CDPL1_P4

CDPL1_P5

CDPL1_P6

CDPL1_P7

CDPL1_P8

CDPL1_P9

CDPL1_P10
CDPL1_P11
CDPL1_P12
CDPL1_P13
CDPL1_P14
CDPL1_P15
CDPL1_P16
CDPL1_P17
CDPL1_P18
CDPL1_P19
CDPL1_P20
CDPL1_P21
CDPL1_P22
CDPL1_P23
CDPL1_P24
CDPL1_P25
CDPL1_P26
CDPL1_P27
CDPL1_P28
CDPL1_P29
CDPL1_P30

CDPL1_P31

Cdédigo 0

31,06%
24,72
45,27%
17,4%
6,98%
23,75%
5,41%
2,91%
19,82%
38,67%
35,49%
38,07%
31,50%
4,3%
33,03%
42,16%
12,68%
10,78%
36,81%
41,63%
30,28%
50,49%
27,23%
50,28%
2,26%
10,56%
9,53%
32,09%
31,42%
38,73%

23,41%

Cdédigo 1

68,61%
74,61%
54,03%
82,15%
89,16%
75,99%
94,33%
96,81%
62,90%
52,97%
64,06%
56,48%
34,29%
95,23%
65,88%
25,72%
82,58%
86,54%
56,25%
47,32%
65,17%
44,77%
65,19%
43,14%
92,15%
82,92%
83,24%
57,85%
36,31%
37,65%

62,14%

Cédigo 2

15,96%

22,79%

26,39%

12,32%

Cdédigo 77

0,33%
0,67%
0,7%
0,44%
3,85%
0,26%
0,26%
0,27%
1,33%
8,35%
0,45%
5,45%
11,42%
0.48%
1,09%
5,72%
4,75%
2,68%
6,94%
11,05%
4,55%
4,73%
7,58%
6,58%
5,59%
6,52%
7,23%
10,05%
19,95%
23,62%

14,45%
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CDPL1_P32 18,01% 68,32% 13,67%
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Competencia matematica

Educacién primaria. Porcentaxes de respostas no caderno de

competencia matematica

item

CDPM1_P1

CDPM1_P2

CDPM1_P3

CDPM1_P4

CDPM1_P5

CDPM1_P6

CDPM1_P7

CDPM1_P8

CDPM1_P9

CDPM1_P10
CDPM1_P11
CDPM1_P12
CDPM1_P13
CDPM1_P14
CDPM1_P15
CDPM1_P16
CDPM1_P17
CDPM1_P18
CDPM1_P19
CDPM1_P20
CDPM1_P21
CDPM1_P22
CDPM1_P23
CDPM1_P24
CDPM1_P25
CDPM1_P26
CDPM1_P27
CDPM1_P28
CDPM1_P29

CDPM1_P30

Caddigo 0

21,2%
42,04%
25,89%
23,42%
27,25%
41,88%
60,48%
46,07%
39,42%
18,21%
58,43%
41,39%
40,55%
51,57%
26,33%
44,23%
32,75%
39,61%
30,65%
52,79%
39,71%
45,28%
37,73%
16,47%
23,54%
55,95%
31,31%
28,40%
32,20%

39,93%

Cédigo 1

75,74%
50,51%
72,58%
73,35%
71,55%
53,74%
34,58%
50,05%
56,50%
80,50%
35,24%
56,62%
54,82%
42,16%
68,03%
49,69%
62,98%
58,14%
63,82%
17,66%
51,89%
46,22%
57,18%
78,81%
69,55%
36,03%
38,20%
60,95%
56,85%

49,25%

Cédigo 2

7,99%

5,58%

23,52%

Cadigo 77

3,07%
7,46%
1,54%
3,23%
1,20%
4,38%
4,94%
3,88%
4,08%
1,29%
6,33%
1,99%
4,62%
6,27%
5,64%
6,08%
4,27%
2,25%
5,53%
21,55%
2,82%
8,50%
5,09%
4,72%
6,91%
8,02%
6,96%
10,65%
10,95%

10,81%
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Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

Educacién primaria. Porcentaxes de respostas no caderno de
competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo

fisico
item Cédigo 0 Cédigo 1 Cédigo 2 Cédigo 77

CDCPC1_P1 40,37% 57,85% 1,78%
CDCPC1_P2 31,41% 67,89% 0,71%
CDCPC1_P3 39,3% 52,04% 8,66%
CDCPC1_P4 39,95% 53,79% 6,26%
CDCPC1_P5 45,93% 52,36% 1,70%
CDCPC1_P6 65,9% 27,09% 7,02%
CDCPC1_P7 12,36% 87,07% 0,57%
CDCPC1_P8 3,97% 95,5% 0,52%
CDCPC1_P9 39,82% 57,98% 2,20%
CDCPC1_P10 26,16% 72,20% 1,64%
CDCPC1_P11 55,6% 23,04% 13,55% 7,81%
CDCPC1_P12 18,72% 80,53% 0,75%
CDCPC1_P13 19,9% 79,49% 0,61%
CDCPC1_P14 26,19% 72,92% 0,89%
CDCPC1_P15 5,03% 94,22% 0,75%
CDCPC1_P16 69,77% 21,33% 8,90%
CDCPC1_P17 42,21% 48,21% 9,58%
CDCPC1_P18 40,9% 58,14% 0,96%
CDCPC1_P19 61,16% 37,33% 1,11%
CDCPC1_P20 57,62% 36,24% 6,14%
CDCPC1_P21 17,25% 67,46% 10,94% 4,35%
CDCPC1_P22 31,4% 66,87% 1,72%
CDCPC1_P23 42,49% 53,35% 4,15%
CDCPC1_P24 52,97% 43,92% 3,11%
CDCPC1_P25 44,12% 41,64% 14,24%
CDCPC1_P26 5,97% 91,89% 2,13%
CDCPC1_P27 24,74% 73% 2,26%
CDCPC1_P28 29,58% 68,14% 2,28%

122



Educacién secundaria obrigatoria

Competencia en comunicacion linguistica

Educacién secundaria obrigatoria. Porcentaxes de respostas no

caderno de competencia linglistica

item

CDSL1_P1

CDSL1_P2

CDSL1_P3

CDSL1_P4

CDSL1 _P5

CDSL1_P6

CDSL1_P7

CDSL1 P8

CDSL1 P9

CDSL1_P10
CDSL1 P11
CDSL1 P12
CDSL1 P13
CDSL1_P14
CDSL1_P15
CDSL1_P16
CDSL1_P17
CDSL1_P18
CDSL1_P19
CDSL1_P20
CDSL1_P21
CDSL1_P22
CDSL1_P23
CDSL1_P24
CDSL1_P25
CDSL1_P26
CDSL1_P27
CDSL1_P28
CDSL1_P29
CDSL1_P30
CDSL1_P31

CDSL1_P32

Cédigo 0

29,02%
55,55%
25,94%
17,39%
49,45%
35,16%
17,04%
6,49%
33,37%
55,60%
12,91%
26,20%
3,73%
19,88%
54,62%
58,95%
18,87%
7,22%
25,67%
78,31%
40,83%
29,80%
44,88%
18,37%
33,51%
47,80%
70,82%
58,13%
44,49%
29,21%
57,95%

27,08%

Cédigo 1

70,31%
41,70%
73,53%
81,64%
48,82%
64,08%
82,52%
93,03%
64,32%
43,53%
85,49%
72,98%
95,26%
55,80%
35,58%
29,81%
52%
92,27%
73,39%
8,69%
57,91%
68,81%
53,86%
57,18%
61,77%
16,11%
23,38%
37,06%
46,46%
65,19%
32,82%

72,92%

Cédigo 2

21,12%

21,66%

20,98%

Cadigo 77

0,67%
2,75%
0,53%
0,97%
1,73%
0,76%
0,44%
0,47%
2,31%
0,87%
1,59%
0,82%
1,01%
3,19%
9,80%
11,24%
0,76%
0,52%
0,95%
13%
1,26%
1,39%
1,26%
2,79%
4,72%
15,11%
5,79%
4,81%
9,05%
5,60%
9,24%

9,20%
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Competencia matemética

Educacién secundaria obrigatoria. Porcentaxes de respostas no
caderno de competencia matematica

item

CDSM1_P1

CDSM1_P2

CDSM1_P3

CDSM1_P4

CDSM1_P5

CDSM1_P6

CDSM1_P7

CDSM1_P8

CDSM1_P9

CDSM1_P10
CDSM1_P11
CDSM1_P12
CDSM1_P13
CDSM1_P14
CDSM1_P15
CDSM1_P16
CDSM1_P17
CDSM1_P18
CDSM1_P19
CDSM1_P20
CDSM1_P21
CDSM1_P22
CDSM1_P23
CDSM1_P24
CDSM1_P25
CDSM1_P26
CDSM1_P27
CDSM1_P28
CDSM1_P29

CDSM1_P30

Caddigo 0

58,77%
26,59%
34,46%
52,48%
56,92%
26,10%
61,35%
44,33%
19,37%
58,20%
44,17%
34,76%
31,33%
17,15%
35,45%
37,31%
30,27%
56,13%
57,30%
45,39%
38,81%
33,35%
53,03%
69,50%
48,14%
59,54%
45,15%
71,45%
55,37%

34,73%

Cédigo 1

32,82%
69,73%
58,91%
34,38%
35,34%
70,49%
21,18%
51,65%
74,13%
26,83%
52,29%
64,03%
63,61%
80,13%
52,56%
50,56%
67,58%
35,73%
34,62%
43,32%
56,03%
58,01%
12,50%
24,44%
45,29%
30,21%
42,14%
18,27%
34,24%

53,63%

Cadigo 77

8,41%
3,69%
6,63%
13,15%
7,73%
3,41%
17,47%
4,02%
6,50%
14,97%
3,54%
1,21%
5,06%
2,72%
11,99%
12,13%
2,14%
8,15%
8,08%
11,30%
5,17%
8,64%
34,47%
6,06%
6,57%
10,25%
12,71%
10,29%
10,49%

11,63%
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Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

Educacion secundaria obrigatoria. Porcentaxes de respostas no
caderno de competencia no cofiecemento e na interaccién co

mundo fisico
ftem

CDSC1_P1
CDSC1_P2
CDSC1_P3
CDSC1_P4
CDSC1_P5
CDSC1_P6
CDSC1_P7
CDSC1_P8
CDSC1_P9
CDSC1_P10
CDSC1_P11
CDSC1_P12
CDSC1_P13
CDSC1_P14
CDSC1_P15
CDSC1_P16
CDSC1_P17
CDSC1_P18
CDSC1_P19
CDSC1_P20
CDSC1_P21
CDSC1_P22
CDSC1_P23
CDSC1_P24
CDSC1_P25
CDSC1_P26
CDSC1_P27
CDSC1_P28
CDSC1_P29

CDSC1_P30

Caddigo 0

55,69%
57,92%
34,57%
56,23%
50,26%
28,72%
23%
51,08%
45,30%
56,61%
13,24%
28,50%
68,02%
54,86%
14,90%
13,96%
39,88%
16,18%
23,21%
63,18%
52,31%
37,80%
33,31%
50,38%
45,71%
62,13%
41,42%
43,38%
37,43%

53,94%

Cédigo 1

42,76%
18,25%
46,37%
9,72%

15,28%
70,06%
37,80%
47,47%
53,59%
26,78%
86,20%
68,88%
29,67%
34,85%
82,20%
84,98%
41,92%
82,90%
64,26%
17,84%

45%

56,92%
64,60%
14,82%
51,90%
35,98%
54,02%
33,38%
24,24%

21,96%

Cadigo 2

32,82%

10,72%

21,74%

10,37%

14,78

18,95%
22,69%

11,80%

Cadigo 77

1,55%
23,83%
19,06%

1,23%
23,74%

1,22%
17,46%

1,46%

1,10%
16,61%

0,56%

2,62%

2,31%
10,30%

2,90%

1,07%
18,20%

0,92%
12,53%

8,61%

2,70%

5,28%

2,10%
20,02%

2,39%

1,88%

4,56%

4,29%
15,64%

12,31%
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Clasificacion dos items por niveis de
rendemento

Os items propostos en cada un dos cadernos para avaliar as competencias,
comunicacion linglistica, matematica e cofiecemento e interaccion co mundo fisico, tanto
en educacion primaria como secundaria foron clasificados inicialmente en 6 niveis de
rendemento: nivel<l, nivel 1, nivel 2, nivel 3, nivel 4 e nivel 5. Posteriormente

agruparonse 0s niveis menor que un e un nun s6 nivel. Obtendo asi s6 5 niveis de
rendemento.

A continuacion presentamos a distribucion dos items por niveis de rendemento, para
cada unha das competencias avaliadas e para cada unha das etapas educativas.
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Educacion primaria

Competencia en comunicacion linguistica

Avaliaciéon de diagndstico 2011 - 4.2 curso de educacion primaria

Competencia en comunicacion lingiiistica

Puntuacion dos items - Niveis de rendemento dos alumnos

Niveis de rendemento
N° item N°item b Puntuacion P .
(nografice) | (no cademo) | (dificultade) | N(500.100) | pivel T:::s':: Limite inferior|% Atumnos Distribucién de alumnos ¢ items
logit)
30 P30 1,623 639,0 5 b
16 P16 1,477 6265 |G ;
24 P24 1,356 616,2 5 1,35 615,64 9,69%
29 LP29 1,298 611,2 4
22 P22 1,279 609,6 4
13 P13 1,2 602,8 4
20 LP20 1,158 599,2 4
10 P10 0,891 576,3 4 2
3 LP3 0,841 572,0 4
19 LP19 0,735 563,0 4 ig
12 P12 0,725 562,1 4 22 24 29
28 P28 0,658 556,4 4 0,55 547,37 | 21,00% 13 20
31 P31 0,448 5384 3 1 1 10
11 P11 0,351 530,1 3 12 19 28
21 P21 0,294 5252 3 -
23 P23 0,293 5251 3 11 21 23
15 P15 0,257 522,0 3 1 32
9 LP9 0,236 520,2 3 o
32 P32 0,128 511,0 3 2 6
1 LP1 0,112 509,6 3
2 P2 -0,233 180,0 3 024 | 47910 | 28,75% W 17 e
6 LPG 0,318 172,8 2 27
4 LPa -0,748 35,9 2 -1 1=
17 P17 -0,781 1331 2 i
26 LP26 -0,808 130,8 2 =1°
27 P27 -0,833 1286 2 -,04 | 410,83 | 24,73%
18 P18 1,124 1037 1 25
5 LP5 -1,398 380,2 1 -2
25 P25 1,788 68 1,84 342,55 9,14% Z4
7 LP7 -2,165 3145 <1
14 P14 -2,36 297,8 <1 _
8 LP8 -2,804 259,8 <1 6,69% cada representa 126.8 alumnos
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Competencia matematica

Avaliacién de diagnéstico 2011

Puntuacion dos items -

- 4.2 curso de educacién primaria

Competencia matemdtica

Niveis de rendemento dos alumnos

Niveis de rendemento

N° item NC item b Puntuacién
. - Puntos de Distribucién de al it
(no grafico) | (no caderno) (dificultade) N(500,100) Nivel corte(en |Limite inferior|% Alumnos istribucion de alumnos e ftems
logit)
20 MP20 1,573 7159 ] 3 %
7 MP7 1,158 658,9 5 %
11 MP11 1,121 653,8 | XX
26 MP26 1,077 5 0,96 631,75 9,37% g
14 MP14 0,754 603,5 4 XK
22 MP22 0,544 574,7 4 0,42 557,30 20,29% 5 XOK
XXX
30 MP30 0,39 553,5 3 oo
16 MP16 0,368 550,5 3 OO | 20
27 MP27 0,353 548,4 3 SOCOOKK
SO
8 MP8 0,351 548,2 3 ook |7 11
MP2 0,327 544,9 3 1 SOOK | 26
21 MP21 0,257 535,3 3 2OCOOOONK 4
SOCOOOOOK
MP6 0,163 522,4 3 900 o %2
13 MP13 0,108 514,8 3 SO0 | 1630
9 MP9 0,022 503,0 3 DOCOLKKCK % ?321 27
SCOOOOONK
12 MP12 0,016 502,2 3 0 a9 12 18 23 29
29 MP29 0,004 500,5 3 MO | 28
23 MP23 0,014 498,1 3 OGO |17 19
18 MP18 -0,064 491,2 3 0,13 482,84 26,16% 000600 15 25
28 MP28 0,21 471,2 2 SO0 | 5
17 MP17 -0,318 456,4 2 -1 SOOOK| 3 4
18 MP19 -0,364 450,0 2 POORK %4
15 MP15 -0,598 417,9 2 0,67 408,39 23,86% o[ 10
25 MP25 -0,685 | 1 XK
5 MPS 0,803 3808 1 ><><><
3 MP3 -0,866 1 -2 X
4 MP4 0,914 1 X
1 MP1 -1,067 353,6 1 1,21 333,94 16,14% B
24 MP24 -1,28 324,3 Cada 'X' representa 112.4 casos
10 MP10 -1,403 307,5 <1 4,17%

Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

Avaliacién de diagnéstico 2011

- 4.2 curso de educacién primaria

Competencia no cofiecemento e na interaccién co mundo fisico

Puntuacion dos items -

Niveis de rendmento dos alumnos

Niveis de rendemento

N° item NC item b Puntuacién Puntos de
(no grafico) | (no caderno) (dificultade) N(500,100) Nivel corte(en |Limite inferior|% Alumnos
logit)

16 P16 2,099 678,5 5
6 cps 1,748 648,6 5
11 cP11 1,329 613,0 5 1,31 611,38 | 10,04%
20 P20 1,268 507,8 4
19 cP19 1,215 603,3 4
25 P25 1,009 5853 4
24 P24 0,903 576,8 4
17 cP17 0,705 559,9 4
3 cP3 0,53 5451 4
5 cps 0,515 543,8 4
23 P23 0,469 539,9 4
4 cPa 0,449 538,2 4 0,41 534,65 | 23,28%
1 cP1 0,261 5222 3
9 P9 0,255 521,7 3
18 P18 0,247 521,0 3
21 cP21 0,173 1853 3
22 P22 0,179 184,8 3
2 P2 0,231 180,4 3
28 P28 -0,244 79,3 3
10 P10 0,463 160,6 3 0,50 15792 | 3575%
14 cP14 -0,504 57,2 2
27 cpP27 -0,509 156,7 2
13 P13 0,911 1226 2
12 cP12 0,083 116,4 2 -1,40 381,20 | 19,95%
7 cP7 -1,518 371,0 1
26 CP26 2,079 3233 [ 2,30 304,47 8,37%
15 CP15 2,465 290,4
8 crg -2,745 266,6 <1 2,61%

N

b

Distribucién de alumnes e items

11
19 20
25
24
17
3
B 5 2
1 9 18




Educacién secundaria obrigatoria

Competencia en comunicacion linguistica

Avaliacion de Diagnoéstico 2011 -

2.2 curso de Educacién Secundaria

Competencia en Comunicacion Lingliistica

Puntuacion dos items - Niveis de rendemento dos alumnos

Niveis de rendemento

N© item N?item b Puntuacién P, p
(no grafico) | (no caderno) | (dificultade) | N(500,100) | el Pc';rr'::s':: Limite inferior|% Atumnos Distribucion de alumnos & items
logit)
20 Ls20 3,084 749,9 >0
27 1527 1,834 648,6 5 1,50 621,55 10,46% 3
16 Ls16 1,469 619,0 4
26 LS26 1401 613,5 4
31 LSzl 1,313 606,4 4 =
15 LS15 1,176 595,3 4 B >o<;
28 Ls28 1,104 589,5 4 ool R4
2 Ls2 0,885 571,8 4 >oo>g<<
10 Ls10 0,802 565,0 4 === %g
29 1529 0668 554,1 4 0,63 550,65 21,27% aae-s’s ool Ef
5 LSs 0,562 545,5 3 1 m 28
17 Lsi7 0418 533,9 3 Nosvsveee] io
2 152 0234 527.1 3 g essevees EZ
21 Ls21 0,149 512,1 3 SOOOOOOK| 23
25 1525 -0,032 497,4 3 20Oooooox] 21
14 Ls14 -0,077 493,8 3 < [essscoe] FatCE N
6 L6 -0,142 488,5 3 |32
2 Ls24 -0,148 488,0 3 »O?«»S( 1
5 159 0154 1875 3 =3 e e e
30 Ls30 0,107 484,0 3 0,25 479,74 26,39% . xx;
2 1522 -0,380 469,2 2 X3
1 Ls1 -0,459 462,8 2 o
32 Ls32 -0,602 451,2 2
12 Ls12 0,605 451,0 2
19 Ls19 -0.628 449,1 2 -2
3 LSz -0.636 448,5 2 -1,13 408,83 23,27% gs
4 s 1 ;?; jgi‘i i cada ‘' represe T3 123.2 alumnos
7 Ls7 - ,
11 Ls11 -1,459 381,8 1 -2,00 337,92 14,50%
18 Ls18 2213 320,7 <1
8 Lsg 2332 311,0 <1
13 Ls13 -2,763 276,1 <1 4,10%
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Competencia matematica

Avaliacién de Diagnostico 2011 -

2.2 curso de Educacién Secundaria

Competencia en Matemdticads

Puntuacion dos items -

Niveis de rendemento dos alumnos

Niveis de rendemento
N° item Ne°item b Puntuacion P P
(no grafice) | (no caderno) | (dificultade) | N(S00.100) | vl Z:r::s':: Limite inferior % Alumnos Distribucién de alumnos ¢ items
logit)
2 Ms23 2,045 718,1 5
7 MST 1,334 642,3 5
28 Ms28 1,313 640,0 5 1,30 638,64 7,91%
29 MS29 1,266 635,0 4
24 WS24 1,121 619,6 4
10 MS10 0,975 604,0 4 2 x| 23
26 MIS26 0,782 583,4 4 >§
1 Ms1 0,640 568,3 4 0,58 561,32 19,80% §
4 Ms4 0,558 559,5 3 x|z 28
19 MS19 0,545 558,1 3 >ooﬁ 53
s Mss 0,508 554,2 3 * m e
13 MS18 0,488 552,0 3 % 264
27 ws27 0,168 517,9 3 OO 5 18 19
20 MS20 0,111 511,8 3 m
e ws25 0,015 501,7 3 | 015 | 48400 | 29,63% 0 00033370120 27
16 MS16 0,237 474,7 2 2QOOOCONC
g Ms8 -0,289 469,2 2 OO, ES:L%OJ-G
11 Ms11 -0,319 466,0 2 m §122
15 MS15 0,332 464,6 2 >°°°°°°°°<:: o |12 13
30 Ms30 -0,383 459,2 2 -1 peeieielelerd i g
21 MS21 -0,498 446,9 2 w é
2 wS22 -0,594 436,7 2 Wxé& ®
3 Ms3 -0,638 432,0 2 o]
13 Ms13 -0,873 406,9 2 -0,88 406,68 27,91% @ 14
1 Ms12 -0,894 404,7 -2 i
17 Ms17 -1,080 384,8 §
2 Ms2 -1,197 372,3
6 MSE -1,240 367,8
El Ms9 Lt 3453 -1,60 329,36 10,73% cada 'x' representa 122.3 alumnos
14 Ms14 -1,845 303,2 <1 4,01%

Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico

Avaliacién de Diagnostico 2011 -

2.2 curso de Educacién Secundaria

Competencia no Cofiecemento e na Interaccion co Mundo Fisico

Puntuacion dos items -

Niveis de rendemento dos alumnos

Niveis de rendemento
N¢ item N?item b Puntuacién L p
(no grafico) (no caderno) | (dificultade) | N(S00.100) | ive 2':::5':: Limite inferior|% Alamnos Distribucién de alumnos ¢ ftems
logit)
2 sco2 1631 6706 [ 129 634,95 8,05%
10 sc10 1,098 614,7 4 2
4 sco4 1,072 612,1 4
5 scos 1,013 606,0 4 =x[2
2 scaa 0,990 603,6 4 §
13 sC13 0,939 598,2 4 SO
20 sC20 0,898 593,9 4 x>>-(<
30 5C30 0,713 574,6 4 1 )oog 2 %g >4
14 5C14 0877 570,8 4 >ooc| 20
2 st 0622 565,1 4 0,54 556,75 | 20,79% soocoaa|1a 30
29 5C29 0,491 551,4 3 m 22
17 sc17 0.344 536,0 3 . :>o<>oo-<xx:: S
1 sCo1 0,307 532,1 3 SRR, 32-1138
28 sc28 0.219 522,9 3 o mm ; 8
2 scat 0.205 521,4 3 >°°°°°°°°<: 9527
3 5C03 144 515,1 3 SOCOOTOTOL
3 scog 0,095 509,9 3 m 22
7 507 0.029 503,0 3 % 15
25 sc2s 0,104 489,1 3 rooo| 23
3 sCo9 0,179 481,3 B % 6 12
27 sca7 0,199 479,2 3 0,21 478,56 32,94% -1 %
2 sca2 0,330 465,5 2 >
13 Hst] 0,673 429,6 2 X;
23 sc23 0,690 427,8 2 i
I sc12 0,904 405,4 2 0,95 400,36 24,83% =113
5 scos 0,985 B 1 D 322,17 8,75% x
s sc1s 471 321,0 <1 -2 15
18 scig 1,764 315,5 <1
16 SC16 1,930 298,1 <1
N o S Seee <1 465% Cada ‘X' representa 122.2 alumnos
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